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Uvod

Konference Ceské sekce InNSEA 2019 v Plzni byla vénovana profesoru Jaroslavu Brozkovi

(* 6.2.1923 — 1 22. 1. 2019), se kterym jsem méla tu Gest se pravidelné setkavat v Usti

nad Labem. Vedli jsme dialog o historii i soucasnosti vytvarného oboru. Vzpominal na XVIII.
svétovy kongres INSEA v r. 1966, ktery Jaromiru Uzdilovi pomdahal organizovat. Otevienost
mysleni povazoval za ptedpoklad rozvoje oboru a otevienost zahrani¢nim vliviim vnimal jako
piinosnou. Nazval m¢ trefné srovnavaci didaktickou a mél radost z ptiprav mezinarodni

konference v Plzni.

Mezinarodni konference Ceské sekce InNSEA konana v Plzni 17. — 18. &ervna 2019 si kladla

za cil:

e prispét k ozifejmeéni a reflexi pozice eské vytvarné vychovy v mezinarodnim

kontextu;

e navazat na kofeny Ceské vytvarné vychovy a podpoftit vznik historiografickych

oborovych studii;

e identifikovat zahrani¢ni vlivy a zdsadni mezinarodni kontext oboru formujici rozvoj

nasi vytvarné vychovy od jejich pocatkli do soucasnosti;

e identifikovat z4dsadni koncepce vytvarné vychovy a jejich vychodiska i zahrani¢ni

souvislosti;

o reflektovat specifické, ale také interkulturni charakteristiky soucasné vytvarné
vychovy a zaroven piispét k tiibeni soudobé oborové terminologie, uzivané

na riznych pracovistich u nés i v zahrani¢i.

Realizovand konference ptispéla pfinejmensim k otevieni novych otazek a reflexi vyse
popsanych odbornych problému. Na konferenci vystoupili zvani fe¢nici predev§im
z Némecka, ale také pfedseda InSEA Prof. Peter Gregory z Canterbury Christ Church

University. Tato publikace tak ptinasi rizné zahrani¢ni nédhledy a koncepce vytvarné



pedagogiky. Konkrétné¢ v némeckém prostiedi se jedna o tii nejvyznamnéjsi koncepce
tzv. orientace na obraz (Bildorientierung) neboli hnuti vizualni gramotnosti, umeélecké
vzdélavani (Kiinstlerische Bildung) a esteticky vyzkum (Asthetische Forschung) spolu

s biografickou orientaci (Biografie-Orientierung).

1.1 Orientace na obraz aneb vizualni studia v pedagogice uméni

Johannes Kirschenmann zastupce koncepce orientace na obraz neboli piistupti vizudlnich
studii navazuje na osobnost pedagogiky uméni — Guntera Otto. Ten se vénoval tzv. estetické
vychové. Od r. 1968 vydaval Casopis ,,Kunst + Unterricht“. Spolu s Maria Otto pak vydal

v roce 1987 zasadni dilo ,,Vyklad®, ve kterém se zabyva estetickou vychovou jako tzv. praxi
vykladi ,,obrazli a v obrazech®. Dle této koncepce je Skolni pfedmét estetickd vychova mozné
vyucovat prostfednictvim pozorovani, rozhovori, sbirdni, vytvafeni a porozuméni obraziim.
Obrazy jsou vyrazem obrazotvornosti déti, vyjadieni jejich zkuSenosti, stejné je tfeba zabyvat
se obrazy ve smyslu interpretovani vytvarnych dél. Pod pojmem obraz je pfitom minéno nejen
plosné vytvarné dilo, ale také tfidimenzionalni objekt, plastika, architektura, design,
performance atd. Na poc¢atku 21. stoleti se dokonce stava jednim z témat diskurzu otdzka, zda
je tieba, aby se pedagogika uméni orientovala pfedevsim na uméni, nebo radéji na veskeré
obrazy, tedy spise vizualni studia. Je totiz zfejma nutnost porozumét vizualni komunikaci,
tedy potieba tzv. vizudlni gramotnosti, kompetence porozuméni obraziim, které nas obklopuji

v soucasné spolecnosti a médiich na kazdém kroku.

Mezi nejvyznamnéjsi zastupce soucasného hnuti orientace na obraz je Spolek némeckych
pedagogli umeéni spjaty s ¢asopisem Kunst + Unterricht. Jednou z hlavnich tezi tohoto hnuti
je, Ze vSeobecné vzdélavani se v soucasné dobé neobejde bez porozumeéni obrazu. Je jisté,
ze Ottovo pojeti pojmu obraz ,,Bild* je nutno v soucasnosti rozsitit o pojmy: obrazova

a vyjadfovaci €1 zobrazovaci kompetence ,,Bild- und Darstellungskompetenz®, které v sobé
zahrnuji procesy produkce, recepce, kontemplace i tvtrci aktivity. Do poptedi pak vstupuji
vizuélni studia (Peez, 2005). Plati véta: ,,Je mnoho obrazil, avSak jen minimalni ¢4st z nich

jsou umélecka dila.“ (Billmayer, 2003, s. 2).

Johannes Kirschenmann vystoupil na konferenci s pfednaSku nazvanou ,,Rany algoritmua‘.
Jedna se o odbornika, ktery se hlési jiz k vySe popsané koncepci orientace na obraz a navazuje
na G. Otto. Zabyva se vizualnimi studiemi, Sirokym spole¢enskym kontextem, politologii,
sémiotikou, hermeneutikou a déjinami i teorii soudobého i starého uméni — interpretaci

umeéleckych dé€l. Ve své prednasce kritizuje povrchni uzivani terminu kompetence



a stereotypni chovani, algoritmy ve spolecnosti, které¢ zabiji kreativitu. Misto vymezeni cili
formou kompetenci navrhuje zabyvat se radéji vzdélavacim obsahem soucasné spolecnosti.
Jako podstatna témata pro skolni vyucovani pedagogiky uméni navrhuje: nadmérnou expanzi
védomosti, poznatkll, které se predavaji na skolach, téma digitalizace, soucasnou ekologickou
katastrofu. Vzdé€lavani chépe jako otevieny proces, protoze pouze volna chvile — dostatek
prostoru umozni zabyvat se véci samou a ne jejim cilem. Jako dalsi dulezita témata pro
pedagogiku uméni navrhuje v rdmcei vizualnich studii: kulturu mladych, sociologické

a politologické ptistupy, télo a télesnost, gender. Tvrdi, ze praveé obraz ¢lovéka v uméni je

v soucasné dobé¢ centralni komplementarni opozici k obrazu digitalnimu.

1.2 Umélecké vzdélavani

Koncepce uméleckého vzdélavani (Kiinstlerische Bildung) je typické predevsim pro zépadni
cast soudobého Némecka. Myslenkové navazuje na Gerta Selleho s koncepci estetického
vzdélavani (Asthetische Bildung). G. Selle vznasi pozadavek zlstat i v rAmci procesu
vyu€ovani v blizkosti uméni. Jako ptiklad uvadi akci Josepha Beuyse ,,Jak ¢lovék vysvétli
mrtvému zajici obrazy*, kterou povazuje za urcity ptistup, jak se lze ptiblizit umeni

za pomoci uméleckych postupti. Dle G. Selleho obsahuje pedagogika uméni ve své podstaté
jak elementy uméni, tak pedagogiky, ovSem orientace predmétu ma smétrovat predevsim

do sféry umeéni. Roli ucitele vnima jako roli umélce-didaktika (pficemz didaktika je chapana
jako analogie uméni). Sviij pfistup nazyva estetickym vzdélavanim - tedy procesem edukace
s aktivni ucasti studenta. Vysokoskolsti studenti ucitelstvi, se kterymi pracoval, ziskavaji
kompetence v ramci vlastni umélecké prace, vlastni umélecko-pedagogické praxe,
prostiednictvim vytvarného experimentu a reflexivnich zdznami vlastni tvorby. Jedna se tak

o urcitou subjektivni umélecko-pedagogickou autodidaktiku.

V navaznosti na G. Selleho se v Némecku na poc¢atku 21. stoleti konstituovalo hnuti
uméleckého vzdélavani. Jejich cilem je orientovat pedagogiku uméni ve vétsi mife smérem

k uméni, ptedevsim vSak k uméni v rozsifeném slova smyslu dle J. Beuyse na ,,uméni zit*.
Vystupuji proti snizeni role samotného uméni v rdmci oblasti vizudlni kultury, odklanéji se
od hlavniho proudu orientace na obraz v Némecku. Jiz G. Selle, na kterého hnuti uméleckého
vzdélavani navazuje, doporucoval vyvozovat didaktiku uméni piimo z umeéni, zaclenit
umélecké formy mysleni a jedndni do procesii umélecko-didaktickych. Dle hnuti uméleckého

vzdélavani ma umeéni zlstat centralni role, etablovat svou teorii a praxi do procesu vzdélavani.



Ucitel v tomto pojeti je pfedev§im umélcem, ktery sam na sob¢ zaziva umélecké procesy

a obdobnym zpiisobem je zprostredkovava dal (Peez, 2005).

Andreas Brenne s tématem piednasky ,, Vsevyzkum!? “ — Umélecky vyzkum (Artistic Research)
Jjako paradigma zprostiredkovani umeéni orientovaného na soucasnost myslenky formuluje

na pomezi koncepce umeéleckého vzdélavani a tzv. estetického vyzkumu. V ramci svého
prispévku na konferenci vymezil umélecky vyzkum jako synergické propojeni umeleckych

a védeckych metod. V poptedi pak stoji integrace uméleckého obsahu do vyuky

a procesualnost zprostfedkovani obsahu. Andreas Brenne nazorné objasnuje umeélecky
vyzkum na prikladech propojeni estetického vyzkumu dle Helgy Kdmpf-Jansen a umélecky

terénni vyzkum hamburské umélkyné Lili Fischer.

1.3 Esteticky vyzkum a biograficka orientace

Esteticky vyzkum (Asthetische Forschung) a biograficka orientace (Biografie-Orientierung)
jsou soudoba pojeti vyucovani umeéni ve smyslu sebetvorby, sebeutvareni subjektu
prostfednictvim estetickych procesti. Hlavni pfedstavitelkou této myslenky byla v Némecku
Helga Kédmpf-Jansen. Podstatou popisované umélecko-pedagogické koncepce antropologické
orientace je umoznéni a zprostiedkovani estetickych zkusenosti (nejen uméleckych) zaktm,

a to za pomoci uméleckych strategii a soudobého uméni. Vytvarné tkoly nezadava s predem
danym cilem v pojeti H. Kémpf-Jansen ucitel, nybrz kazda zakyn¢ a zak hleda a nachazi své
zadani tkolu jako vychodisko vlastniho estetického vyzkumu. Vyucovaci metody jsou
vét§inou metody projektové a prace v ateliéru &i dilng. Zaci se uéi porozumét vlastnim

nabytym zkuSenostem (Peez, 2005).

Manfred Blohm ve svém piispévku Uvahy o rozsifeni umélecko-pedagogickych komfortnich
zon aneb Proc bychom mohli potiebovat nové formy vypraveni o umélecké vyuce tematizuje
piistupy estetického vyzkumu, objasniuje piinos estetické zkusenosti a praxe. Jeho kolega
Markus J. Herschbach pak v pfednasce Umélecko-pedagogické pristupy v interkulturnich
projektech aneb Proc neni ,, the third space“ Zadny ofsajd... ptedstavil interkulturni vyzkumny
projekt v némecko-ddnském pohranici z r. 2013. Prestavuje moznosti ptratelské spoluprace

v ramci spoleéného pfeshrani¢niho projektu.
1.4 Zahranicni oborovy kontext jako predpoklad porozuméni

Konference Pozice ¢eské vytvarné vychovy v mezinarodnim kontextu umoznila pfimy dialog

piedevsim mezi ¢eskymi a némeckymi didaktiky vytvarné vychovy a umélci. Prispévky byly



veskeré prekladané do ¢eského kontextu a také tato publikace ma slouzit k objasnéni

a porozuméni pojednavanym obsahiim. Obsahy totiz nelze interpretovat mimo kontext,
znalosti Skolstvi dané zemé, oborového diskurzu a terminologie. V mezinarodnim oborovém
dialogu dochazi Casto k nedorozuménim, kdy odbornici na konferencich, ackoliv vSichni
hovofi naptiklad anglicky, nemohou rozumét obsahtim vytrzenym z oborovych kontexti.

Oborov¢ terminy jsou pouzivany v jiném vyznamu.

Z tohoto diivodu je dilezité, aby byla etablovana srovnavaci vytvarna pedagogika jako obor,
ktery nabizi jednak instrumenty mezinarodniho srovnani, ale také ramec interpretace novych

zahrani¢nich poznatki v kontextu oboru obou srovnavanych zemi.

1.5 Srovnavaci vytvarna pedagogika

V ramci vytvarné pedagogiky je tématu ekvivalence jako piedpokladu porozumeéni v ramei
mezinarodni vymény vénovana minimalni pozornost. Kolegové z riznych zemi se sice
setkdvaji na konferencich a vétSinou v anglickém jazyce probiraji problematiku vytvarné
pedagogiky, avSak ke skute¢né vyméné dochazi jen zfidka. Je tfeba si uvédomit, Ze kazdy

z nas vychazi z ur€itého oborového kontextu — kontextu vytvarné pedagogiky zemé, ve které
ziskal vzdé€lani, systému, se kterym je obeznamen, terminologie, ktera ¢asto neni usazena ani
v ramci jedné zem¢, natoz pak v mezinarodnim kontextu. V této situaci evropského diskurzu

pak nedochdzi k nalezeni skute¢né badze mezinarodni vymeény.

Jaky je stav soudobé srovnavaci vytvarné pedagogiky? Jak mize pomoci k vyjasnéni
komunikovanych obsahti? Jaky potencidl nabizi jako baze mezinarodni vymény? Jakou

metodologii a které nastroje vyuziva?

V soucasné dob¢ vznikaji publikace, jako napt. Hickman, Richard (ed.) The International
Encyclopedia of Art and Design Education (2019) ¢i Bering, Kunibert, Holscher, Stefan,
Niehoff, Rolf a Karina Pauls (Eds.):Visual Learning. Positionen im internationalen Vergleich
(2013). Druha zmiflovana kniha se hlési pfimo ke srovnani jiz ve svém ndzvu, avSak

ve skutecnosti se jednd spisSe o popis riznych umélecko-pedagogickych koncepci a ptistupt,

které jsou v knize fazeny vedle sebe. Ke skute¢nému srovnani nedochazi.

Jiz v 60. letech 20. stoleti pfitom definoval F. Hilker (1962 in Adick 2008, s. 145-147) ¢tyii

stupné srovnani:

1. deskripce ve smyslu popis stavu;



2. interpretace neboli explikativni - objasiiujici vyklad,

3. juxtapozice, tedy porovnani ,,vedle sebe* zkoumanych pedagogickych fenomént

na zaklad¢ definovanych kritérii, tzv. tertium comparationis;

4. komparace jako vyssi stupen srovnani na principu hledani nadfazenych spole¢nych

hodnoticich kritérii pro rizné fenomény, které umozni tvorbu teoretické hypotézy.

V soucasné dobé jsou v ramci vytvarné srovnavaci pedagogiky ptfitom nejvice vyuzivany tfi
prvni stupné srovnani, aniz by dochazelo ke skutecné komparaci, protoze najit spole¢né
nastroje srovnani za piedpokladu volby ekvivalentnich kategorii a pochopeni Sirokého
oborového kontextu riznych zemi je velice ndrocné. Presto je praveé predpokladem
porozuméni zahrani¢nim textim a koncepcim hlubsi znalost kontextu, a tedy i moznost

nalézat ekvivalenty v prostfedi domécim.

Srovnavaci pedagogika je navic vnimana ¢asto jako pouhd metoda srovnani. Je pfitom nutné
rozliSovat srovnavaci analyzu, oproti srovnavaci pedagogice, tedy védni discipling

s etablovanymi postupy a metodologii, ktera je zalozena na teoretickych a metodologickych
ptistupech spolecenskych véd. Vyuziva pritom kvantitativni a kvalitativni metody (Prticha
2012). Srovnavaci pedagogika je multidisciplinarni obor s rozsdhlym polem, srovnavajici
vzdélavaci systémy a procesy, jejich determinanty a efekty v socialnim kontextu, a to

na riznych trovnich, véetné urovné globalni (Walterova, 2014).

Také M. Hummrich (Universitit Flensburg) potvrzuje, ze obzvlaste aktudlni jsou v soucasné
dobé otazky po metodologii kulturniho srovnani. Jakym zpiisobem lze srovnavat kultury, aniz
bychom je pfili§ zv&cnili ¢i esencializovali, pfipadné s pojmem kultura zachazeli pfilis
libovolné. Srovnavaci pedagogika je v souCasné dobé velice progresivni disciplina integrujici
vedle klasické komparatistiky také interkulturni pedagogiku. Christel Adick (2008) vnima
jako legitimni soucast srovnavaci pedagogiky také etnopedagogiku. Hovoiime dokonce

o multidisciplinarnim poli srovnavaci pedagogiky. V anglicky mluvicich zemich pak je
zdlraznéna nutnost rekonceptualizace pole komparativni a mezinarodni edukace 1 vyzkumu.
Crossley (2012) klade akcent na poznani kultury a kontextu jednotlivych zemi (Uhl
Sktivanova, 2019).



Zavér

Predpokladem pieshrani¢ni spoluprace a porozuméni je funkéni baze mezinarodni kooperace.
Evropska spoluprace predpoklada znalost oborového kontextu riiznych zemi — Skolskych
systému, kurikula, oborové teorie a diskurzu, pojmoslovi a oborového mysleni, stejné jako
znalost ekvivalentnich kategorii vymény a instrumentt skute¢ného srovnani (Uhl Skiivanova,
2019). Dtraz je tfeba polozit na kulturni specifika a porozuméni kontextu, coz je nejstalejsi

charakteristika komparativniho a mezinarodniho vyzkumu v rdmci vzdelavani (Crossley,

2012, s. 84).

Zahrani¢ni ptispévky na konferenci byly tlumoceny do Cestiny a piekladatelka z oboru se
méla moznost predem s texty seznamit, aby se ji podafilo objasnit zvolené ekvivalenty

v ¢eském oborovém kontextu. Piesto je dobré znat také oborovy diskurz zemé¢, odkud
prednasejici pochézi, protoze mnozstvi termind i pojednavanych otazek je prave typickych
pro urcité oborové mysleni, pojeti, koncepci. A tak se napt. v némeckém oborovém diskurzu
setkavame s pojmy jako ,,estetickd zkuSenost®, ,,ndzornost ve smyslu vizualniho zpodobeni*

apod., které soudoby ¢esky oborovy diskurz jako pojmy nechéape a pfili§ nevyuziva.

V mezindrodnim diskurzu je v§ak dobré uvédomit si i1 dalsi fakta. V Evropé existuje mnozstvi
definovanych a v praxi oveéfenych umélecko-pedagogickych koncepci, viz ptiklady vyse.
Mlady obor vytvarna vychova ma velmi zivy oborovy diskurz, kdy jednotlivé koncepce
vychdazi spiSe z d&jin a teorie uméni ¢i estetiky nebo vizualnich studii. Pojmoslovi oboru je
pak rtiznorodé 1 v jednotlivych zemich, natoZ naptiklad v celé¢ Evropé¢. Ptesto je velmi poucné
vyslechnout si pfispévky ze zahranici, jen je namisté jista pokora, co se skutecného hlubokého
a diferencovaného pochopeni pojednavané problematiky tyce. Neni nic jednodussiho, nez

informace nésledné zasazenim do kontextu jiné¢ho dezinterpretovat.

A na skute¢ny zavér par osobnich postiehil. I kdyz se budeme muset spokojit s vlastni
omezenou schopnosti porozumét do hloubky pfedndSenym textiim, pfesto jsou ptispévky
velice inspirativni. J. Kirschenmann jiz uchopenim zvolené problematiky ptekvapuje ¢eského
vytvarného pedagoga. Vytycené téma totiz esi v Sirokém celospolecenském kontextu,
kontextu déjin a teorie umeni, umeni historického a soudobého, v kontextu politologie

a spolecenskych véd. Veskeré némecké ptispévky pak odkazuji k dobfte strukturované
metodice oboru, ackoliv autofi také s oblibou uZzivaji poetické metafory. Ty kompetence, které
v Ceské vytvarné vychoveé Casto chybi, tedy schopnost deskripce a interpretace d¢l, reflexe d¢l

a analyza vlastni tvorby, je v némeckém vykladu vytvarné-pedagogické prace naprostou



samoziejmosti. Zaci se uéi prezentovat, hodnotit dilo, formulovat odiivodnény postoj a nabyté
kompetence zapojovat do Sirsiho spole¢enského kontextu. A tak nelze nez doporucit
vytvarnym pedagogiim naseho malého ¢eského oboru vytvarna vychova, aby se co nejcastéji
rozhliZeli za hranice, protoze poznani mezinarodniho oborového déni vede ¢lovéka jednak

k pokofte a jednak k nadhledu v ramci oboru.
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