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Anotace:

Obsahem vyzkumné prace je komparace soudobych vzdélavacich cilti v CR a Némecku se
zam¢efenim na komparaci ¢eského a bavorského programu uméleckého vzdélavani pro
gymnazia. Porovnéani odlisné pojatych kurikularnich dokumentt se uskute¢nilo na zaklade

operacionalizace sledovanych kategorii se zietelem k vystizeni jejich vzdélavacich obsahtl.

Moznosti napliiovani cilovych kategorii vzdélavani byly ovéfovany v terénnim vyzkumu a

ilustrovany na zéklad¢ dat a autentickych vytvarnych produktt zak.

Ptredpokladem realizace uvedeného vyzkumu byla deskripce systému uméleckého vzdélavani

v Némecku a ptekladatelskd prace v oblasti pedagogiky uméni v 2. pol. 20. stol. a 21. stol.



Konzeption der Bildungsziele in der Tschechischen Republik und in Deutschland

Die kunstpidagogische Interpretation der Curriculardokumente der tschechischen und

bayerischen Gymnasien

Inhalt und Schwerpunkt der Forschungsarbeit liegt in der Komparation der Lernziele der
Kunstbildung, die in dem Rahmenbildungsprogramm fiir Grundbildung und Gymnasiale
Bildung der Tschechischen Republik und in den bayerischen Lehrplénen fiir achtjdhrige
Gymnasien festgelegt sind. Der Vergleich von differenten Curriculardokumenten wurde

basierend auf der Operationalisation von Lernzielen durchgefiihrt.

Die Moglichkeiten der Realisation von Lernzielen wurden im Rahmen einer Feldforschung
evaluiert und illustriert anhand gewonnener Daten und authentischer Kunstarbeiten der

Schiiler.

Die Grundlage der Forschungsrealisation ist eine Deskription des Systems der Kunstbildung
in Deutschland und eine Ubersetzungsarbeit der Autorin zur Kunsttheorie und ihrer

padagogischen Reflexion in der 2. Hilfte des 20. und 21. Jahrhunderts.



The Conception of Educational Goals in The Czech Republic and Germany

Art-Pedagogical Curriculum Document Interpretation at Czech and Bavarian

Gymnasiums (Grammar Schools Br.)

The contents and the gravity point of research work is the comparison of art educational
goals, anchored in the Frame Educational Program of art educational goals, anchored in the
Frame Educational Program for Elementary Education and Gymnasiums in the Czech
Republic and in the Educational Syllabus for Eight Year’s Gymnasiums in Bavaria.
Comparing the different curricular document was realized on the basis of operationalizing

observed categories of educational goals in field competencies.

The possibilities of realizing anticipated educational goals were consequently verified by

field research and illustrated on the basis of gained data and authentic student’s art works.

The indispensable prerequisite how to realize the mentioned research was the description of
art educational system in Germany, the original translation work in the field of art theory and

its pedagogical reflection in the 2nd half of the 20th and 21st century.
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Uvod

Jaké vychodiska umozni realizaci peshrani¢ni spoluprace ve $kolstvi mezi CR a Némeckem
v ramci Evropské unie? Jakou spole¢nou bazi budouci vymény nalezneme v oblasti
uméleckého vzdelavani? Jak vlastné provadét komparaci vzdélavacich obsahti a cilit v rdmei
dvou zcela odlisnych skolskych systémi? Tyto a dalsi otazky ndm ptichdzi na mysl, nez-li se
pokusime o vytvoreni jakéhokoliv pfeshrani¢niho pedagogického projektu. Ackoliv byva
hlavnim cilem kazdé vymény budovani vzajemného porozumeéni a obohaceni obou
zucastnénych stran o nové poznatky, zistava navazana spoluprace mnohdy pouze na povrchu.
Ke skute¢né funkéni vyméné informact, at’ jiz charakteru védniho, teoretického ¢i
praktického, nebo navazani dlouhodobé¢ spoluprace nemuiize dojit, protoZe aktéfi se ¢asto
neseznami s kontextem odliSného vzdélavaciho systému, oborového mysleni a teorie, stejné
tak jako se nezabyvaji nalezenim ekvivalentnich kategorii vymény. Informace vytrhavané

z kontextu a zaclenované do kontextu nového nesou deformované vyznamy, timto zptisobem
se vSak jen tézko tvoti funkéni baze vzajemné spoluprace. Navic c¢eska srovndvaci
pedagogika, kterd by méla byt zdrojem vstupnich informaci realizovanych pieshrani¢nich

projektl v oblasti Skolstvi, se v porovnani se zahrani¢im rozviji jen pomalu (viz kap. 1).

Tato publikace, jejimz zdkladem je obhdjena disertacni prace na Pedagogické fakulté
Univerzity Karlovy (2010), pfinasi velké mnozstvi novych komparativné pedagogickych
poznatki o stavu ¢eské a bavorské vytvarné vychovy praveé s podnéty pro vzdélavaci a
kulturni pteshrani¢ni spolupraci v ramci EU. Pfispiva k propracovani odborné pojmové
zakladny ceské vytvarné vychovy s oporou v komparativnim vyzkumu kurikuldrnich
dokumentt a zptsobti realizace kurikula. V souvislosti s tim pfinasi podnéty k posileni dlirazu
na precizaci oborové terminologie a na mozZnosti piekladu ¢eské a némecké terminologie.
Mezi dalsi ptinosy vyzkumné prace patii ptiprava a pocatecni ovéreni metodickych néstroji
pro komparativni studie a otevieni oborové didaktickych otdzek k pojeti vytvarné vychovy na

gymnéziich v CR, které vyplyvaji z komparace se zahrani¢nim pojetim (Slavik 2010).

Publikaci je mozné rozd¢lit do dvou zakladnich ¢asti. Prvni ¢ast je deskripci soucasné situace
v oblasti Cesko-némecké srovnavaci pedagogiky uméni. Vymezuje soudoby ramec pojeti
srovnavaci pedagogiky, vénuje se Sirsim historicko-kulturnim vazbdm mezi CR a Bavorskem

jako zékladné soudobych pteshrani¢nich projektl, zabyva se aktudlnim pojetim vzdélavacich
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cilt, pojmu “kompetence* jako dilezité kategorii realizovaného terénniho vyzkumu. Stejné
tak se vénuje vyvoji a proménam umélecko-pedagogickych konceptli v Némecku. Divodem
je snaha poznat a pochopit Siroky kontext pedagogiky uméni v Némecku, ktery je u nas dosud

malo znamy.

Druha ¢ast publikace obsahuje konkrétni vyzkumny projekt, realizovany v ¢eském a

némeckém prostiedi. Samotny projekt je clenén do Ctyt etap. Etapa A je koncipovana jako
urcity vstup do problematiky némeckych kurikuldrnich dokumenta v kontextu soudobych
vzdelavacich tendenci. Jedna se o deskripci a komparaci vzdélavacich systému vybranych

spolkovych zemi Némecka.

Etapa B obsahuje komparaci kurikuldrnich dokumentt a cilovych kategorii vzdélavani pro
gymnazia v CR a v Bavorsku. V prvnim kroku je provedena deskripce danych dokumentt,
dale pak operacionalizace jejich o¢ekavanych vystupti vzdélavani v dil¢i oborové
kompetence. Po vymezeni kategorii komparace, jsou analyzovany konkrétni shody a rozdily

v oblasti vzdélavacich cilti obou dokumentu.

Etapa C obsahuje umélecko-pedagogickou interpretaci cilti oborového vzdélavani v praxi
gymnazii v Ceské republice a Bavorsku. Tato etapa zahrnuje pfedvyzkum a terénni vyzkum
na bavorskych gymnaziich. Pfedvyzkum slouzil k hlub§imu poznéni pojeti realizace
vzdélavacich cilii na bavorskych gymnaziich. Konkrétné byla v jeho ramci ovéfovana
moznost napliovani dil¢ich kvalit jedné ze zdkladnich oborovych kompetenci, definovanych
v bavorskych ucebnich planech, kompetence obraznosti. Na predvyzkum navézal terénni
vyzkum ve vyu€ovani na Ceskych a bavorskych gymnaziich. Na zéklad¢ hospitacnich
poznamek z vyucovani Sesti ¢eskych a Sesti bavorskych pedagogt, fotografii vytvarnych
produktt zakl a ucitelskych dotaznika byly zjistovany pozorovatelné skutecné realizované
vystupy — vzdélavaci obsahy gymnazialni praxe. Vyzkumné nélezy byly nasledné porovnany.
Identifikovatelné vzdélavaci obsahy hodin usouvztaznény s dalSimi podplrnymi daty (tedy
zaznamem ucitelova pojeti vyuky na sledovaném vzorku ¢eskych a bavorskych gymnazii,
uméleckou inklinaci téchto pedagogt a analyzou fotografické dokumentace vytvarnych
ukolil) za ucelem ilustrace potencialnich realizovanych vystupii. Timto byla provedena

triangulace uvedenych vyzkumnych dat a jejich néslednd komparace.
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Etapa D pfinasi shrnuti hlavnich ziskanych dat vyzkumné prace. Data jsou interpretovana za
pomoci zavedené terminologie a systému dil¢ich oborovych kompetenci. V ramci této etapy
dochazi k usouvztaznéni vesSkerych vyzkumnych nalezl, tedy ke komparaci vzdélavacich cilt
¢eského 1 bavorského kurikularniho dokumentu spolu s komparaci vzdélavacich obsahti
(dil¢ich oborovych kompetenci) realizovaného vyucovani. Tato zavérecna etapa je zaroven
shrnutim hlavnich ptinost vyzkumné prace pro oblast komparativni pedagogiky uméni.
Pozornost je upfena na aplikovatelnost vysledkii vyzkumu pfi tvorbé baze ¢esko-némecké
spoluprace v oblasti pedagogiky uméni. Stejné tak je naznacen vyznam nalezenych nastroju
komparace uméleckého vzdélavani dvou odlisnych vzdélavacich systémid, a to jak pro oblast
komparace riiznych kurikuldrnich dokumentt, praktického napliiovani oborovych
vzdélavacich cilil ve vyu€ovani, ale také pfinos definovani téchto nastrojii — dil¢ich
oborovych kompetenci z hlediska jejich podilu na napliiovani kompetenci klicovych.
Vymezeni dil¢ich oborovych kompetenci pitedmétu Vytvarna vychova (CR)/Uméni

(Némecko) by tak mohlo ptispét k posileni vyznamu oboru v ramci v§eobecného vzdélavani.
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Cast 1

Srovnavaci ¢esko-némecka pedagogika uméni

1. Soucasna situace v oblasti srovnavaci pedagogiky

Od r. 1989 lze u nas zaznamenat zvySeny zdjem o mezindrodni pedagogické srovnavaci
vyzkumy. Vyznam srovnavaci pedagogiky v soucasné dob¢ neustale roste prave v obdobi
transformace naseho skolského systému a v obdobi hledani spolecnych evropskych cest a
pojeti, ptesto ke konstituovani této discipliny u nas zatim nedoslo (Ped. slovnik 2003, s. 226).
»Na rozdil od Ceské situace, kde je srovnavaci pedagogika spiSe v utlumu, v zahranici se
tato soucast védy rozviji velmi intenzivné (Priicha 2006, s. 19). Na Univerzité uméni

v Berlin€ vénuji dokonce konkrétni pozornost srovnavaci pedagogice umeéni, v jejimz ramci

vychazi jiz od roku 1982 edice ,,Zpravy o pedagogice uméni riznych zemi*.

1. 1 Soudobé pojeti srovnavaci pedagogiky

Charakteristika pojmu ,,srovnavaci pedagogika* jako vychodisko pro definovani ramce

vyzkumného Seti‘eni

Dle Pedagogického slovniku (2003, s. 226) termin srovnéavaci (komparativni) pedagogika
oznacuje: 1. vyzkumnou metodu (srovndvaci analyzu), 2. védni disciplinu zabyvajici se
srovnavanim vzdélavacich systémi nebo jejich ¢asti ve dvou nebo vice zemich, 3. oblast

vyzkumnych aktivit zaméfenych na shromazd’ovani poznatkl o vzdélavani v riznych zemich.

»Srovnavaci pedagogika jako srovnavaci analyza je vyzkumna metoda zaloZena na
srovnavani vzdélavacich jevi a systémi. Pfimé srovnani vyZaduje konstantni vyznamy,
shodnost srovnavanych jevi, které je mozno zkoumat pomoci spolecnych proménnych.
Komplexnost a slozitost vzdélavacich jevl v§ak neumoznuje vzdy jejich vyjadieni ve zcela
identickych jednotkach, a proto jsou jako zdklad srovnavani hledany jevy ekvivalentni.
Vyznamy oznacované jako mezinarodné srovnavaci ¢asto ptimé srovnani nevyjadiuji.

V pedagogice se uplatiiuji nasledujici typy mezinarodnich srovnévacich analyz: 1. studie o
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jednotlivych zemich; 2. soubory studii o vice zemich neobsahujici spolecna kritéria
srovnavani; 3. prafezové studie zalozené na spole¢nych kritériich; 4. mezinarodni studie
zalozené na pfedem vymezenych spolecnych kategoriich; 5. nadnarodni studie, které chapou

narodni rozdily jako varianty jevii obecnych, globalnich* (tamtéz, s. 226).

Pro definovéani ramce vyzkumného Seteni budeme vychazet ze soudobého profilu srovnavaci
pedagogiky, ktery v ¢eském prostiedi vymezil J. Priicha. Soucasna srovnavaci
(komparativni) pedagogika oznacuje jak teorie, tak vyzkumné aktivity, které se zabyvaji
zkouménim charakteristik a fungovanim vzdélavacich systému riznych zemi, jejich popisem,
srovnavanim a hodnocenim (Prticha 2006, s. 19). V poslednich 20ti letech dochéazi k dvéma

vyznamnym posuniim v teorii a metodologii této discipliny:

1) Srovnavaci pedagogikou se rozumi nejen skute¢né komparace vzdélavacich systémd, ale
také popisy, dokumentace a analyzy zprostredkujici poznatky o vzdélavacim systému urcité
zemé do jiné zemé (jinych zemi). Samotna deskripce zahrani¢nich vzdélavacich systému se
povazuje za uzite¢nou pro urcité aplikacni ucely (tamtéz, s. 36-37). V této souvislosti je
uvadéna napft. definice srovnavaci pedagogiky podle Theisena a Adamse (1990, s. 286), kdy
je srovnavaci pedagogika chépana jako dokument riznych narodnich vzdé€lavacich systémil,

se zaméfenim na jejich organizacni struktury, cile edukace a edukacni procesy.

2) Dalsi posun je shledavan v uplatiiovani interkulturniho nazirani na jevy edukacni reality.
Vzdélavaci systémy byly v tradi¢nim pojeti chapany jako svébytné soustavy, jejichz odliSnost
mezi jednotlivymi zemémi byla sice uznavana, avSak nebyla adekvatné vysvétlovana

z hlediska determinujicich pticin (Priicha 2006, s. 36-37). Z hlediska vlivu narodni kultury,
viz definice srovnavaci pedagogiky podle Schauba a Zenkeho (2000), kteti fikaji, Ze
srovnavaci pedagogika (vergleichende Erziehungswissenschaft) je zaloZena na teoretickych a
metodologickych ptistupech socialnich véd (etnologie, sociologie, psychologie). Popisuje a
analyzuje edukacni procesy v roding, ve Skole, v profesnim vzdélavani aj., probihajici

v podminkdach urcité kultury. Podstatnou slozkou prace ve srovnavaci pedagogice je
systematické shromaZzd’ovani dat a dokumentt o specifickych kulturnich vzorcich a
koncepcich tykajicich se déti, rodict, ucitela, Skoly atd., které ovlivituji rizné typy

formalniho a neformalniho vzdélavani (Pricha 2006, s. 36-37).
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V soucasné dob¢ je snaha o to, aby se vyzkum vzdélavacich systémii zamétoval na
produkovani takovych poznatkt, které nemaji jen teoretickou povahu, ale vysvétluji konkrétni
praktické zalezitosti. A toho nelze dosahnout bez empirickych dat. Ma-li byt srovnavaci
pedagogika exaktni védou, musi pracovat s empirickym ptistupem socialnich véd. Podle
metodiky socialnich véd musi vybirat a analyzovat data a na jejich zéklad¢ vysvétlovat
ptic¢iny rozdili mezi vzdélavacimi systémy. Empirické data o vzdélavacich systémech nemaji
tak roli pouhé dokumentace, ale maji schopnost podporovat nebo vyvracet pedagogické

teorie, samoziejme v zavislosti na vérohodnosti dat (tamtéz, s. 37).

Mezi zakladni principy metodologie srovnavaci pedagogiky dle J. Prichy patii:

1) Srovnavaci pedagogika jako multidisciplinarni oblast védy, ktera pracuje s metodami
komparace a vyviji teoreticky vyklad o srovnavanych jevech edukacni reality. Za hlavni cil
1ze povazovat objasiiovani obecnych problému fungovani a tendenci vyvoje vzdélavacich

systémi v mezinarodnim kontextu.

2) Empiricka deskripce, tj. dokumentace konkrétnich vlastnosti vzdélavacich systémi, které

poskytuji material pro srovnavaci analyzy.

3) V empirické komparaci vzdélavacich systému se aplikuji jak kvantitativni procedury, tak

kvalitativni metody, jeZ jsou béZné v socidlnich védach.

Takze dneSni pojeti srovnavaci pedagogiky je velmi Siroké a pokryva jak vlastni komparativni
analyzy a ptislusné teoretické explanace, tak deskripce vzdélavacich systémi, jejich

determinant a kontextl (tamtéz, s. 38-39).

Etnograficky pristup v komparativni pedagogice uméni

V ramci této vyzkumné srovnavaci prace, zaloZené na terénnim vyzkumu v praxi ¢eskych a
bavorskych gymnazii, mame moznost vychazet i v ramci komparativni pedagogiky predevs§im
z metodologickych postupli etnografie. Moznosti a pfinos etnografického vyzkumu

v soucasnosti vymezuje J. Hendl (2005, s. 117-118) na zékladé¢ citatu (Goetz, LeCompte
1984): ,,Na rozdil od tradi¢ni etnografie se kvalitativni vyzkumnik nezabyva n¢jakym

kmenem na odlehlém misté, ale skupinami pfimo ve vlastni spole¢nosti. Dtraz se klade na
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dokumentovani kazdodennosti jedinct tim, Ze je pozorujeme a vedeme s nimi rozhovory.
Vyzkumnik ¢asto nezacind vyzkum se zcela jasn¢€ definovanymi hypotézami. Snazi se
porozumét déni ve skupin€ a sledovat jednotlivé aktivity jejich ¢lent.” V okamziku, kdy
vstupujeme do vyucovani na Skolach v zahranici, setkdme se s mnoha neznamymi
skute¢nostmi. Teprve po dikladném zmapovani terénu je mozné hloubéji porozumét
pozorovanym jevim a formulovat vyzkumné otdzky. Etnograficky pristup totiZ ponechava
vyzkumnikovi prostor pro jeho hledani a umoziiuje praci s konkrétnimi daty vztahujici

se ke konkrétni situaci a prave takovy piistup vyhovoval zamérim piedklddaného vyzkumu.

V ceském prostiedi je tak mozné se v oblasti etnografie predem seznamit predevsim se Skolni
etnografii Prazského etnografického krouzku, konkrétné pak s praci M. Kucery (1992). Tyto
vyzkumy se vSak li§i od naseho vyzkumného zadméru predev§im délkou pobytu vyzkumnika
ve $kolni praxi. Skolni etnografové, provadgjici z¢astnéna pozorovani, pobyvaji v dané skole

fadu mésicd, ,,zapadnou® do Zivota Skoly a nejsou pocitovani jako cizi rusivy zivel.

Prostfedi némecké pedagogiky uméni vSak je pro ¢eského vyzkumnika zcela nové, v naSem
pripad¢ nebyly k dispozici dosud témét zadné vstupni informace (popf. jiz ziskané postoje) o
uméleckém vzdelavani Némecka. Pfimo v némeckém prostiedi je mozné se seznamit

s vyzkumy v rdmci pedagogiky uméni, které jsou zalozené na etnografickém pftistupu, napf.
vyzkum A. Brenneho. Ten realizoval ve spolupraci s Akademii uméni v Miinsteru vytvarny
projekt nazvany ,,Privod monster*, jehoz cilem byla esteticka recepce a vytvarnéa produkce na
namét regiondlnich a nadregionalnich masopustnich zvykt. V ramci akéniho vyzkumu

vlastniho vyu€ovani badatel zkoumal, zda jsou Zaci schopni vyzkousené umélecké strategie

vyuzit k feSeni dalSich estetickych situaci.

1. 2 CR a Bavorsko jako historicky spjaté kulturni centrum Evropy

SnaZime-li se najit v databazi knihoven odkaz na cesko-bavorské komparativni studie, které
by se mohly stat zdkladem soucasné vymeny a spoluprace v oblasti kultury, neobjevime
bohuZel mnoho praci. K ojedinélym po€iniim na toto téma patii publikace Waldemara
Noweye. Jedna se o autora, ktery patii ke generaci vysidlenych sudetskych ¢eskych Némct
z oblasti v okoli Chebu. Po cely Zivot se vénoval vyzkumu v oblasti bavorského vzdélavanti,

pfi¢emz vychazel ze svych zkuSenosti z chebskych némeckych Skol. Ve svém soukromém
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dile se pak jiz zcela programové zaobira otazkou ¢esko-némeckych vztahti v pribéhu historie,
hodnoti a doklada priciny udalosti 20. stoleti a promény ¢esko-némeckych vztaht. Ve svych
reminiscencich, které jsou ¢asto zachyceny basnickou formou, se vraci do udalosti svého

mléadi, poznamenaného nasilnym odsunem z vlasti.

Vzpomeiite na mrtvé, kteti zlstavaji —
v hrobech, zostuzeni ,,kolektivni nenavisti,
Némec z Cech a Moravy byl vyhnan:

a ja pritom stale nezapomn¢l na vlast...

Mysli na obéti, umucené, zemfielé —
v odsunech a transportech, zoufalé v nouzi:
v Lidicich, v Usti... ,kolektivni vrazdy*:

pfinesly Cechiim a Némctm smrt!

Valecni mrtvi a mrtvi odsunu...
upominaji na mir a zadaji
CNY4

pfi ,,pravde hrobi* o prominuti

oteviend srdce v ,,domé Evropy*.

V Kristu smifeni, kéZ se nam podafi,
ze z litosti odsunutych vyroste laska
spaseni v§em navzdory vinam nabizi bih -

mir ve vééné vlasti.

V centru pozornosti W. Noweye jsou vSak 1 pfes veSkeré neptijemné zazitky z minulosti
pfedevsim soucasnost a budoucnost cesko-némeckého souziti a vztahy mezi jednotlivymi
staty v ramci Evropské unie. Své pfani pojmenovava basnickym obratem jako ,,oteviena
srdce v domé Evropy*. Déle pak pfipomind, ze soucasné ,,vzdélavaci mosty mezi
Bavorskem a Cechami vedou po zlaté stezce ptivodu a budoucnosti. Na té se mohou dnes

némeckd a ¢eskd mladez jako mladez evropska svobodné a v miru setkévat™ (1992a, s. 4).
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Pro tuto komparativni praci je velice zajimavé autorovo myslenkové vychodisko tzv.
1ree

,realizovatelnych utopii“ v éesko-némecké budoucnosti. Waldemar Nowey vnima Cechy a

Bavorsko jako historicky spjaté a zaroven soucasné kulturni centrum Evropy.

Obr. 1/ 2 Titulni strany publikaci autora W. Noweye k tematice ,, Bavorsko-ceskych perspektiv

otevienych hranic a vzdeélavani v regionu “

Nejvétsi vyznam piiklada autor moznostem v oblasti vzdélavani. Svymi ptispévky proto
obohacuje riznoroda setkani spolki a sdruzeni, ktera si za hlavni cil své prace kladou prave
rozvoj preshraniéni spoluprace mezi Ceskou republikou a Bavorskem. At jiZ se jednd napt. o
Euregio Egrensis, Cesko-némecky fond budoucnosti nebo spolupréaci v ramci partnerskych

mést ¢1 univerzit.

1. 3 Srovnavaci pedagogika uméni v Cechich a v Némecku

Z oblasti srovnavaci cesko-némecké pedagogiky uméni neexistuje doposud mnoho
publikovanych informaci, natoZ piimé srovnani ¢eského a némeckého pojeti pedagogiky
uméni. Ceské pedagogika uméni se orientuje ¢ast&ji na literaturu anglicky mluvicich zemi nez
spolupraci se sousedicimi némecky mluvicimi staty. Do 80. let 20. stol. seznamoval ¢eské
publikum s dénim v ramci umélecké vychovy Jaromir UZdil (viz kap. 3.1), od 80. let 20.

stol. dodneska vSak vznikla v této oblasti velké informacéni mezera.

Ojedinélou sou€asnou komparativni praci v oblasti uméleckého vzdélavani je publikace J.
Koblera a O. Scholzeho, kterd ma za cil pfiblizit némeckému ctenafi situaci v ceském
vytvarném oboru. Kniha ,,Asthetische Erziehung in der Tschechischen Republik* (J. Kobler,
O. Scholze, 2004) je devatym svazkem edice ,,Zpravy o vytvarné vychové riznych zemi*.
Autofi se snazi ve své publikaci informovat o transformaci v oblasti vytvarné vychovy po
roce 1989 u nés. V§imaji si jak historickych kontextl téchto promén, tak vlivi riznych
tendenci a pojeti, projevujicich se ve vytvarné vychové na konci 20. a pocatku 21. stoleti.
Zaroven neopominaji zaradit situaci oboru do SirSich souvislosti transformace celé¢ho
vzdélavaciho systému. Hlavni tendence a strategie promény vzdélavaci politiky pfiblizuji na

zéklad¢ texti Jitfiho Kotaska v Bilé knize (2001). Autofi zatadili do publikace odborné
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ptispévky nékterych vyznamnych ¢eskych vytvarnych pedagogi, jejichz ukolem bylo
charakterizovat situaci oboru v dob¢ transformace vzdélavani a oborovou situaci — soudobé
vlivy, proudy, pojeti. Pro dalsi oborové komparativni prace ma tato publikace také vyznam
z hlediska odbornych pteklada ¢eské terminologie do némecké. Pieklady J. Koblera se tak

staly vychodiskem prace ptekladatelské i v ramci piedkladané publikace.

Soudobé némecké pedagogice uméni se vénuje v ramci své prace H. Babyradova. Na
zéklad¢ ¢lanku O ,,obrazech podle obrazii* (2001, s. 19) informuje ¢eské Ctenaie o svych
zkuSenostech ze setkani s norimberskymi kolegy z ,,Fakulty védy o vychové®, kde méla
moznost sledovat pojeti vytvarné vychovy, odkazujici se na tradici Bauhausu, zalozené na
bezprostfednim propojeni svéta umeéni se svétem détského vnimani. Konkrétné se jednalo o
tvorbu sluchové postizenych déti volné inspirovanou uméleckymi dily, ktera ma sviyj zaklad
v napodobeni — mimézis. Autorka neuvazuje v§ak o zhlédnutém pojeti vytvarné ,,napodoby* v
souvislostech bezmyslenkovitého kopirovani uméleckého dila, vnima némecké pojeti prace

s uméleckym dilem v ramci pedagogiky uméni jako vyuziti mimézis jako ,,priniku archetypu
a fenoménu®. Mimézis chape jako ptilezitost pracovat v intencich ,,interpretace jako tvirci
akt“..., dle Babyradové jde ve skutecné, hlubinn¢ zakotvené mimézis vzdy nikoli o
vnéjskovou podobnost, ale o ,.transformaci zazitkd, udalosti, dojmti, vjemd, o to, co duse,
bytost, pfirozenost ¢i svét strpél, vytrpél, zakusil, utrpél, kratce fe€eno bytostné prozil*
(tamtéz, s. 18). Dité ,,napodobujici pfedlohu* mé zvlastni schopnosti objevit v této predloze
podstatné (skryté tajemstvi) a transponovat toto ,,podstatné* do vlastniho dila svébytnymi

vyrazovymi prostiedky (tamtéz, s. 19).

Od roku 2004 se taktéz snazim na zékladé svych publikaci informovat o déni v ramci
némecké pedagogiky uméni, at’ jiz se jedna o informace z jednani na vyznamnych umélecko-
pedagogickych kongresech nebo o v ¢eském kontextu chybégjici informace o vyvoji némeckeé

pedagogiky uméni na konci 20. stol. a ve 21. stol. (viz literatura).

2. Nové pojeti vzdélavacich cili

Soudobym evropskym trendem v oblasti vSeobecného i oborového vzdélavani se v poslednich

13
1

letech stalo nové definovani vzdelavacich cili ve formé tzv. ,,kompetenci®. V ¢eském

Ramcovém vzdélavacim programu pro zdkladni vzdélavani a v Rdmcovém vzdélavacim
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programu pro gymnazia nalezneme vymezené kategorie ,,klicovych kompetenci*
vSeobecného vzdélavani, v némeckych vzdélavacich programech pak kromé ,,kompetenci

klicovych* byvaji Casto vymezeny také ,,kompetence oborové*.

2. 1 Aktualni tendence v evropském pojeti vzdélavani aneb pojem ,,kompetence* jako

spole¢ny nastroj srovnani

Se snahou nalézt jednotné evropské pojeti definice terminu ,,kompetence* a také vybér
konkrétnich klicovych kompetenci, jez by si méli osvojit vSichni zaci, pfichazi Eurydice,
Informacni sit’ o vzdélavani v Evropé. Evropské oddé€leni Eurydice vytvotilo dotaznik a

v bieznu 2002 ho rozeslalo vS§em narodnim oddélenim v zemich EU. Pti zpracovani piispévki
spolupracovala narodni oddéleni s odborniky, kteti piisobi na ministerstvech skolstvi, i

s dal$imi experty v jednotlivych zemich. Informace byly pireddny Evropskému odd¢leni

Eurydice, které po jejich analyze dospélo k pocatecnim vysledkiim (Eurydice 2002, s.3).

Sestavena publikace obsahuje rizné piistupy a pojeti pojmu kompetence v riznych zemich
EU. Zachycuje také vyvoj pojeti této problematiky od pojmu ,,znalost* k pojmu
,kompetence*. Na sympoziu Rady Evropy o klicovych kompetencich navrhl J. Coolahan
(Rada Evropy 1996, s. 26), aby se na zplsobilost a kompetence pohlizelo jako na ,,obecnou
schopnost zaloZenou na znalostech, zkuSenostech, hodnotach a dispozicich, jiZ jedinec

rozvinul béhem své ¢inné ucasti na vzdélani.«

Pokud se jednd o kompetence klicové, pak ptes rozdilné pojeti a interpretaci daného terminu
se zda, Ze se vétsina odbornikl shoduje na tom, mé-li kompetence nést atribut , klicova®,
»Zakladni‘ €1 ,,podstatna‘“, musi byt pro kazdého jedince i celou spole¢nost nezbytna a
prospésna. Musi jedinci umoznit, aby se usp&$né zaclenil do spoleCenské sité, ale zachoval si
pfitom i svou nezavislost a byl schopen efektivné fungovat ve zndmém prostiedi stejné jako
v novych a nepfedvidatelnych situacich. ProtoZe vSechna prostiedi a situace podléhaji

zmeénam, musi lidem rovnéz umoznit, aby své znalosti a dovednosti neustale aktualizovali, a

udrzeli tak krok s nejnovéjsim vyvojem (Eurydice 2002, s. 13).

Smyslem pruzkumu Eurydice bylo poskytnout pfislusnym aktértim v jednotlivych zemich i na

evropské urovni aktualni informace o tom, jak ¢lenské staty EU definuji klicové kompetence
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a které zptsobilosti za né pokladaji (tamtéz 2002, s. 27). Pro ucely této komparativni ¢esko-
bavorské prace jsou pro nas podstatné predevsim vysledky prizkumu provedeného na tizemi

Némecka (viz kap. 5. 2).

2. 2 Obsahova presycenost a neostrost pojmu ,,kompetence“

Profesni kompetence ucitele ve vztahu k Zakovskym kompetencim

T. Janik se ve své knize ,,Znalost jako klicova kategorie ucitelského vzdelavani* (2005)
vénuje, kromé tematiky ucitelského vzdélavani a vyzkumu v oblasti pedagogickych znalosti
ucitelt, také pojmu ,,.kompetence®. Ackoliv se zamétuje predevsim na pojem ,,ucitelské

kompetence, maji jeho zjisténi obecnéjsi platnost, a proto jsou zajimava i jako teoreticka

vychodiska pro tento vyzkum, zaméfeny na sledovani kompetenci zZakovskych.

H. Hazukova (2005, s. 6) doklada analogii soudobych cilii ramcovych vzd€lavacich programt
— zékovskych kompetenci (obecnych, dil¢ich, klicovych) k profesnim kompetencim ucitelti.
Je tedy mozné konstatovat, Ze kategorie profesnich kompetenci ucitele a zakovskych
kompetenci, stejné tak jako kategorie vzdélavacich cilli a obsahtl jsou vzajemné Gzce

provazany.

Pojem kompetence v sou¢asné praxi aneb nutnost ,,obratu k realité*

Pro soucasnou diskuzi o profesi a vzdélavani ucitelt je ptiznacna naduZzivanost pojmu
kompetence. Dokladem toho je existence nepiehledného mnozstvi riznych kompetenci a
jejich konceptualizact, které ve svém souhrnu kladou na profesi ucitele rizné realné a nékdy
snad az nerealné pozadavky. Co do rozsahu je vymezeni pojmu kompetence nepiesné, jak jiz
nazev této kapitoly napovida, podle T. Janika (2005) je pojem ,,kompetence* Casto obsahove
presyceny a neostry. Kompetence je chapana jako Sirsi pojem, ktery miize zahrnovat urcité
podiazené pojmy ve vzajemnych vztazich. Ke konsensu o tom, které slozky kompetenci

ucitele utvareji, zatim nedoslo. Ve snaze postihnout strukturu kompetence se uvazuje o
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znalostech, dovednostech, zkuSenostech, nékdy se pridavaji postoje, hodnoty, osobnostni

charakteristiky, dispozice (tamtéz, s. 14).

V dalsich oddilech se autor zabyva tzv. aditivnim pfistupem ke kompetencim, tedy uzivani
urcitého vyctu riznych kvalit - kompetenci s cilem charakterizovat napt. dobrého ucitele.
Poukazuje na problém, ktery timto pfistupem vznika: tedy vytvareni dlouhych seznamt
kompetenci bez védomi jejich vzajemnych vyznamovych vztahii. Tyto vyc¢ty pak maji malou

vypovédni hodnotu.

Z tohoto diivodu doporucuje rad€ji hledat urcité jadro ucitelskych kompetenci, tzn. vymezit
klicové kompetence ucitele. Autor dokonce uvadi ptiklad z oblasti vzdélavani v Némecku
(srov. Terhart 2000), kde pozadované kompetence musi mit vztah k realné situaci. T. Janik
doporucuje, ze i u nas je zapotiebi ucinit ,,obrat k realité“ a pii vytvareni seznamu
ucitelskych kompetenci vice respektovat readlné podminky a moznosti u€itelti ve Skolach

(Janik 2005, s. 15).

Ve vztahu k nasemu vyzkumu se jevi dilezitou jak nedivéra autora k pojmu ,,kompetence*,
tak jeho varovani a zaroven doporuceni. Terminu ,.kompetence* vyuzijeme jako spole¢ného
nastroje komparace vzdélavacich obsahi a cili odliSnych kurikularnich dokumentti a
realizace kurikula ve vyu€ovaci praxi. Pro G¢el vyzkumu vSak vymezime obsah této
kategorie a vytvorime strukturovany systém dil¢ich oborovych kompetenci, stejné tak

jako se budeme opirat o realna data z praxe ¢eskych a bavorskych gymnazii.

2. 3 U¢itelovo pojeti vyuky a jeho vliv na volbu vzdélavacich obsahii a cili

Ucitelovu pojeti vyuky se v rdmci Ceské pedagogiky vénovali autoti: Mares (1986, 1990);
Kuli¢ (1992), Slavik, Capkova (1994), Svec (1995) aj. V ramci tohoto vyzkumného $etieni je
tieba zabyvat se také touto kategorii, protoze vyznamné ovliviiuje volbu a pripravu
vytvarnych Zakovskych kol pro vyucovaci praxi, nebo-li frekvenci vybéru urcitych
vzdélavacich obsahi a cili. Ucitelovo pojeti vyuky ve vztahu ke kurikulu neni tedy pouze
zpiisobem jeho realizace, jak by se mohlo piedpokladat. Ve skolni praxi ma tato kategorie
Casto také zasadnéjsi vliv — ucitel na zaklade€ svého pojeti vyuky (persondlni, umélecké a

pedagogickée inklinace) akcentuje urcité slozky uciva a vzdélavacich cilt.
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J. Mares charakterizuje ucitelovo pojeti vyuky jako komplex, mnozstvi dil¢ich slozek:
- pojeti cili;

- pojeti uciva;

- pojeti organizacnich forem;

- pojeti vyucovacich metod, podminek a prostredki;

- pojeti zéka jako jednotlivce, jeho uceni a rozvoje;

- pojeti skupiny zaki a Skolni tfidy;

- pojeti ucitelské role a sebe sama jako ucitele;

- pojeti role dalSich ucastnikd pedagogického procesu (Mares, 1987, 1990).

Jedna se o kategorii, kterou autor povazuje v rozumné mife za obecnou i zjistitelnou, aby ji
bylo mozno zaradit mezi klicové kategorie pedagogiky. Ve snaze ptiblizit se vice této
kategorii, snazi se autor vymezit napiiklad jeji vlastnosti a funkce (Mares§ 1996, s. 12). Jindy
sleduje ucitelovo pojeti vyuky z hlediska miry jeho vyhranénosti (od pojeti velmi mlhavych,
nevyhranénych, az po pojeti, kteréd se opiraji o vetfejn¢ proklamované zasady, jimiz se dany
ucitel Casto az tvrdohlave tidi (tamtéz, s. 17). Krajni poly Skaly Ize odlisit 1 terminologicky:

Z. Helus (1982) mluvi o skale prostirajici se od ucitelovych predstav (vagni nazory) az po
vyhranéné ucitelovo pojeti (n¢kdy az v podobé ,,ucitelovych zasad* dolozenych ucitelovou
argumentaci). Dal$i mozné rozliSeni ucitelova pojeti vyuky je z hlediska miry jeho
originalnosti nebo pivodnosti, vlastniho ucitelova hledani a zkouseni. ,,Nalezneme ucitele,
ktefi tvotive zkouSeji, ovétuji takové pojeti vyuky, které by odpovidalo jednak jejich naturelu,
jednak podminkam v nichZ pracuji, jednak poznatkiim pedagogiky a psychologie, jednak
zkuSenostem pedagogické praxe. Takovi ucitelé se zajimaji o rozdilné nazory, studuji vyhody
a nevyhody, ovéiuji si v kazdodennim Zivoté nosnost ur¢itych myslenek atd. Vyménuji si
zkuSenosti, pokouseji precizovat své nazory a argumentované je usporadat®. Dale pak v praxi
dle autora potkavame ucitele, ktefi se ptihlési k praci jedné pedagogické autority nebo ucitele,
jejichz pojeti je eklektické, slozené z nesourodych ¢asti, nemajici jednotici hledisko, ucitele
postradajici stabilni ndzor, ménici sviyj piistup podle momentalniho z&4jmu svého ¢i

nadfizenych, popt. mody (tamtéz, s. 18).

J. Slavik (1996, s. 28-29) se zaobira pojetim vyu€ovani ucitele vytvarné vychovy. Toto
vnima jako skladbu slozek — pojeti pedagogického a uméleckého dila. Jeho hledisko lze

nazvat sémiodidaktickym. Vychazi z pfedstavy, Ze vyucujici hodina je sémantickym polem,
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kdy jednani ucitele a zakd nabyva vyznami a hodnot. Jednotka vyucovani vytvarné vychovy
je svého druhu dilem, které ma parametry dila umeleckého (vnitini strukturu, obsahovost, je
popsatelna, hodnotitelna stejnymi prostiedky jako umélecké dilo - tzn. pfi reflexi 1ze uplatnit
metody typické pro sémiotickou analyzu uméleckych projevi, ktera umoziuje sledovat
hodnotu pedagogické ¢innosti ucitele i v dimenzich pro tradi¢ni pedagogickou interpretaci
nedostupnych, napt. nejenom vyznamove¢, ale také hodnotové a prozitkové parametry

ucitelova plisobeni).

Pojem ,,dilo* autor chape nejen jako vysledek, ale také proces a zpiisob profesniho déni.
Zaroven si v§ima také konotaci ukrytych v pojmu dilo k dilu uméleckému a ucinu
pedagogického dila. Z hlediska vymezeni pedagogického dila je mozné fici, Ze vyucovaci
jednotka je pedagogicky funkéni Casoprostorovy celek, k némuz s vztahuje urcity (vychovny,
kulturni) kol a s nim souvisejici psychodidaktické prostiedky. Prostfednictvim tikolu nabyva
pedagogické dilo sviij vychovny smysl, uzitim prostfedki se uskuteéiiuje. Casoprostorovy
horizont pedagogického dila je taktéz urcujici pro vybér vhodnych vychovnych cil, metod a
forem, ptfi¢emz ucitel vnima své pedagogické dilo v SirSim ¢asoprostorovém a obsahovém

horizontu nez jeho zaci (tamtéz, s. 30).

Analogie pedagogického a uméleckého dila spociva podle autora v jejich: 1) Casoprostorovém
vymezeni — formatu dila, v jeho 2) kompozici a v 3) krase dila (tamtéz, s. 32). Dale se autor
ve svém pojednani o pedagogickém a uméleckém dile vénuje tzv. ,,dobrému tvaru
pedagogickéeho dila“. Hodnotu pedagogického dila vymezuje z hlediska ucitele na zakladé
dvou hlavnich sloZek: v rdmci ucitelova pojeti vyuky (jako modelu pedagogického dila) a

v ramci dovednosti ucitele realizovat toto pojeti vyuky (vytvofit dobry tvar dila). Jednim

z dalSich podstatnych momentil v rdmci realizace pedagogického dila je dle autora moznost
porozuméni pedagogickému dilu, tedy vliv na Zdky a zména kvalit v jejich vnitinim svété. To
predpokladé zjednoduSeni slozitosti svéta do miry, kterd je pfistupné kapacitam zaki. Jednou
z forem vyjadreni této redukce do lidského méfitka je pojem situace (tamtéz, s. 39). Vypovida
dle autora o hranicich ¢asu a prostoru i o zjednoduseni obsahu — tedy situa¢ni redukci. Taktéz
dobry tvar pedagogického dila mizeme vnimat jako druh situace. Tato situace je obdaiena
vyznamem, je tematizovana, piipravena pro komunikaci a reflektovani. Identifikace téchto
vyznamu probihé na zaklad€ prvniho rozpoznani tzv. vyzyvacich komponentt, tedy
interpretacnich dominant situace. Jejich G€inek zalezi kromé 1) interpretacniho kontextu na 2)

umisténi dominanty ve formatu situace a na 3) kompozi¢nim charakteru situace (tamtéz, s.
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42). Situace, jichz jsme se Ucastnili, si zpravidla pamatujeme jako piib¢hy, ale prozivame je
jako (spolu)tvorbu. Néavratim k situacim vnimanym jako piibéhy mtizeme fikat nasledné

strukturovana reflexe (tamtéz, s. 44).

K. Briicknerova (2010, s. 163-172) v rdmci svého kvalitativniho vyzkumu estetické vychovy
navrhuje po dlouhé odmlce, kdy ucitelovu osobnimu pojeti vytvarné vychovy nebyla v ramci
vyzkumu vénovana dostate¢na pozornost, Ctyii zakladni koncepce vyuky vytvarné vychovy:

- Vytvarna vychova jako manufaktura: za peclivosti a jistotou,

- Vytvarna vychova jako Skola: za dovednostmi a vytvarnem,

- Vytvarna vychova jako hiisté: za hrou a spontannosti,

- Vytvarna vychova jako ateliér: za vyrazem a uménim.

Tyto koncepce a jejich vztahy, prostupy ndm umozni ukotveni charakteristik pojeti vyucovani

konkrétnich pedagogt, vytvorenych v ramci naseho vyzkumu (viz kap. 8. 2).

3. Znalost kontextu jako podminka pro tvorbu komparace aneb promény umélecko-

pedagogickych konceptii v Némecku

Za ucelem tvorby kazdé komparace je tfeba proniknout do Sir§iho kontextu zkoumané
problematiky, a to z divodu spravného pochopeni sledovanych jevi. Jestlize nam neni znam
cely kulturni a spolecensky kontext, tradice i soucasnost celé Skolské soustavy, podminky,

v nichz pracuji ucitelé a zaci, dalsi okolnosti a specifi€nosti, miiZzeme jen stéZi provést
objektivni srovnani (Walterova 1992, s. 7). Predpoklad sezndmeni se s kontextem dané
Skolské soustavy, oborové teorie, tradice a mysleni plati stejné tak pti realizaci kvalitativniho
vyzkumu jako kvantitativniho. Proto je také mezindrodni prizkum vzdy naro¢ny jak

z hlediska ¢asového, tak z hlediska finan¢niho.

V ramci této komparativni prace bylo nutné jesté pted zacatkem celého vyzkumného Setfeni
proniknout do kontextu tradice a vyvoje némecké pedagogiky umeéni, stejné tak jako pochopit
soudobou situaci pedagogiky uméni v Némecku, coZ je predmétem této kapitoly. Déle pak se
seznamit se specifikami uméleckého vzdélavani v Bavorsku (viz kap. 5. 1. 2), s pojetim

predmétu a uCebnich plant nekterych dalsich spolkovych zemi Némecka (viz kap. 5.3)
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v souvislosti s ivahami o spole¢ném celospolkovém standardu pro piedmét Umeéni

v Némecku (viz kap. 5.2.3) a z diivodu zajmu o specifické pojmy téchto uc¢ebnich plant,
kterymi jsou dil¢i oborové kompetence piedmétu Umeni (viz kap. 5.4), s kontextem
srovnavaci pedagogiky uméni v Némecku (viz kap. 1.3) a s kulturnim kontextem cesko-

némeckych vztahi (viz kap. 1.2).

Zaroven je tieba zodpovédné pristoupit k piekladatelské praci a studovat preklady téch
osobnosti ¢eské vytvarné pedagogiky, které se jiz v minulosti zabyvaly pojetim némecké
pedagogiky uméni, a byly nuceny se vyrovnavat s obdobnymi ndzvoslovnymi problémy teorie
vytvarné vychovy. Bohuzel neni v ¢eském kontextu mnoho takovych ptekladateli z némciny.
A tak je mozné navazovat a v rdmci piekladl se orientovat predevs$im na praci J. Uzdila, ktery
zavedl do naseho kontextu zdkladni terminologii a ekvivalenty némeckého vytvarného oboru.
Viz ukazka jeho vykladu pojmu ,,bildnerisch* - tzn. vzdy vic obrazivé (nebo zobrazivé) nez
vytvarné. Podle toho, jak se u nas uz oznaceni ustalilo, uzivame tu ,,obrazivé® a ,,vytvarné*

promiSen¢ (Uzdil 1988, s. 156).

3.1 Hledani navaznosti v oblasti ¢esko-némeckych prekladi pedagogiky uméni

Jak jiZ je na prvni pohled pfii otevieni kterékoliv publikace J. UZdila zfejmé, Cerpal a nové
poznatky hojné piekladal také z némecké odborné literatury, napt. seznam pouzité literatury
v jeho knize Mezi uménim a vychovou (1988), Britsch, G.: Theorie der bildenden Kunst
(Miinchen 1926), Otto, G.: Kunst als Prozess im Unterricht (G. Westermann 1964), Klee, P.:
Das bildnerische Denken (Basel 1956). Jindy cetl dokonce anglickou odbornou literaturu v

némeckém piekladu, napt. Read, H.: Das bildnerische Denken (K6ln 1961).

Ceského &tenafe seznamoval s dénim v oboru na mezinarodni urovni. Kromé némecky psané
literatury nalezneme vSak v seznamu jeho pouZité literatury pfedevsim literaturu
francouzskou a v neposledni fad¢ i anglickou. J. Uzdil byl bezesporu jednou z nasich
nejvetsSich osobnosti pedagogiky uméni v mezinadrodnim kontextu. V roce 1966 organizacné
ptipravil a pak fidil v Praze dosud nejvétsi svétovy kongres vytvarnych pedagogt (INSEA),
predtim organizoval v r. 1964 svétovou vystavu vytvarného projevu déti ,,Dité a svét™. Jako
dvoulety viceprezident INSEA se ¢inn¢ ucastnil kongrest a konferenci v fad€ zemi celého

svéta (1988, s. 435).
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A praveé v ramci jeho dila nalezneme také informace o némeckém pojeti estetické vychovy do
80. let 20. stoleti. Jaromir Uzdil se vénoval dilu, v Némecku dnes jiz klasika pedagogiky
umeéni, G. Otta, objasnioval v ¢eském prostiedi némeckou koncepci obrazovédy, seznamoval

s poznatky z oblasti psychologie vytvarného projevu, jak na zaklad¢ originalni némecké
literatury, tak napi. némeckych piekladii anglického origindlu R. Arnheima, hodnotil dodnes
v némeckém prostiedi citovany vliv Bauhausu na pedagogiku uméni. Jako ptiklad je mozné
uvést autorovo pojednani k tematice tvotrivého zachdzeni s vytvarnymi prvky. ,,V Bauhausu
se nepracovalo se skolni mladezi, cile vzdélani tam byly jiné. Byla tu ov§em i vytvarna
»predskola®, velmi zajimavy pokus, na némz se podilel P. Klee, V. Kandinskij, J. Itten a jini.
,» Vorkurs® Bauhausu mél ¢elit nivelizujicim zamériim rozvijejici se masové vyroby tim, Ze by
ucil jeji ndvrhatre volnému, tvofivému zachazeni s elementy, které jinak ovSem byly vzaty

z repertoaru architektonického funkcionalismu a konstruktivismu. U Kandinského se
setkavame v jeho povinnych pfednaskach s pojednanim ,,0d bodu a linie k plose®. V dnesni
kritice se tomuto postupu vytyka ptilis logizujici, restriktivni, dogmatizujici a direktivni
ptistup, ktery jako by mél vést k novému ,,stylu”. Cistym (geometrickym) formam se
priznavala absolutni schopnost tvarové vypovédi. At je to tak nebo onak, lze fici, Ze to, co se
ve své dob¢ hodilo v boji proti ipadku priimyslové tvorby i architektury, nemohlo byt

mechanicky piendseno do ,,dilny lidskosti®, do obecné vzdélavaci skoly* (tamtéz, s. 391).

3. 2 Némecka pedagogika uméni od 50. let po 80. 1éta 20. stol.

Jak jiz bylo v pfedchozich odstavcich feceno, nebylo v rdmci odborné oborové Ceské
literatury mozné ziskat souhrnné informace o vyvoji souc¢asnych koncepci némecké
pedagogiky umeéni, proto bylo tieba tyto informace ptelozit (Uhl Skiivanova 2011, s. 25-31).
Jako zdrojovy dokument k tomuto ucelu poslouZzila publikace ,,Einfiihrung in die

Kunstpddagogik* (Peez 2005, s. 23 — 90).

Muzické vzdélavani (Musische Bildung)

Zatimco ve vychodnim Némecku bylo po valce zahdjeno politizovani vzdélavaciho systému,

v zapadnim Némecku se rozviji tzv. mazické vzdélavani, orientované na prohlubovani
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citlivosti a vkusu. Zac¢ina postupné a imysln¢ od politiky oprosténé zpracovavani valecnych
zkuSenosti, uzdravovani a hledani identity ¢lovéka. Pedagogika uméni se obraci pro inspiraci
do oblasti lidového uméni. Dalsim znakem muzického vzdélavani je snaha o vytvoreni
dostatku prostoru pro subjektivni, spontdnni a emociondlni vyraz déti. Vyucovani uméni ma
v této dob¢ predevsim kompenzacni charakter — détem jsou predstavovany rtizné tvarci

postupy, které jim maji umoznit jejich osobitou tvorbu.

Znovuoziveni vyucovacich postupi Bauhausu a tzv. formalni vyucovani uméni

(Formaler Kunstunterricht)

S ptilivem novych vyrazovych forem v uméni 50. a 60. let — informelem, akénim uménim,
minimalnim uménim, je zfejmé, ze mizické vzdeélavani nezprostiedkovava tyto soudobé
formy zaktim. S pomoci prosttedkt a postupi Bauhausu dochézi tedy k pokustim prevést

pfedevsim abstraktni formy vyjadfovani do vyucovani umeéni.

V roce 1959 vydava Reinhard Pfennig v oblasti didaktiky uméni vyznamnou knihu
»Soucasnost vytvarného uméni* a dale pak spolu s Gunterem Ottou v roce 1964 pojednani
,Umeéni jako proces ve vyu€ovani®. Na zaklad¢ riznych cvi€eni napf. ,,Rostliny na moiském
dné* zaci trénuji vystiZeni a diferenciaci riiznych odstinti a tonl zelené barvy. BohuzZel se toto
dé¢je bez ohledu na individualitu zéka. Tato faze vyucovani uméni se ve zpétném ohledu

nazyva tzv. formalnim vyucovanim.

Umélecka vychova v byvalém NDR (Kunsterziehung in der DDR)

Kromé zobrazovani angazovanych motivii, kterého jsme byli sami v CSSR t&astni, se daji
mnohé formalni principy umélecké vychovy v byvalém NDR ptipodobnit principim
muzického vzdélavani. V prabéhu ,,budovani socialismu* je mozné vysledovat rizné pokusy
obracet pozornost ke klasické moderné 20. let 20. stoleti, ktera se stdva dlouha 1éta v ramci
oficidlni umélecké vychovy nezadouci. Bohuzel v atmosféte studené valky jsou v r. 1968
napf. umélecko-pedagogické knihy se statné neakceptovatelnymi obsahy na podnét strany

spaleny. Vystizny je v této souvislosti citat ministryné Margot Honecker, ktery znevazuje
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veskeré ,,nesmysly a blaznivosti, jeZ v ramci uméleckych obori pry vychédzeji z modernich

koncepci a nemaji pro vychovu mladeze zadny smysluplny ucinek.*

Bohuzel kapitola o umélecké vychové v byvalém NDR zatim neni v Némecku vycerpavajicim
ani objektivnim zptisobem zpracovana. Pojednani, které jsem méla moznost ¢ist, na mé Cinilo

dojem prozatimni skici vazici se k tomuto obdobi.

Vizualni komunikace (Visuelle Kommunikation)/esteticka vychova (Asthetische

Erziehung)

Koncem 60. let se mladé pedagozky a pedagogové uméni odvraceji od pouze ,,technicky*
orientovaného formalniho vyucovani a pokouseji se dosahnout urcité rovnovahy mezi slozkou
formalni a vyrazovou. Gunter Otto, obhajujici principy, na kterych bylo zaloZeno formalni
vyucovani, vystupuje v reakci na soudobé déni také s novymi myslenkami, které vclenil napf.
do svych publikacich ,,Uméni jako socialni proces® (1970). Vyzdvihuje experimentalni slozku
vytvarné tvorby zaktli, pomoci niz je mozné se priblizit soudobému umeéni. A zaroven vydava
ve stejném obdobi i novou knihu ,,Didaktika estetické vychovy* (pozn. nové pojaty predmét

se od této chvile nazyva jiz Estetickd vychova nebo Vizudlni komunikace).

Jako hlavni cile nové koncepce predmétu plati: preddvani schopnosti kritického konzumu
médii a emancipovaného zachdzeni s médii. Soudobé uméni, ale i vizuélni kultura
kaZzdodennosti se stava predmétem vyucovani na Skolach. Tématem hodin vizualni
komunikace/estetické vychovy 70. let jsou jiz také: komiks, televizni vysilani, filmy, vyuziti

videokamery ve vyucovani, reklama, fotografie, obleceni i kazdodennost zaki.

Esteticka vychova 80. let 20. stoleti (Asthetische Erziehung)

Jako reakce na formalni principy vyucovani a zvécnéni estetické vychovy postupy Bauhausu
a vizualni komunikace je mozné sledovat v ramci vyucovani 80. let obrat smérem

k subjektivnéjsi tvorbé zakt. Diilezitymi slozkami vyuky se stava zazitek z tvorby, chut’,
emocionalita a expresivita déti, autenticita, smyslovost (napt. kniha ,,Uceni za pomoci vSech

smysll, Staudte 1984). Vedle obdivu k moZnostem vizualnich médii se opé€t stava aktualnim
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ptiklon k pfirodé a zvySena senzibilita, nachdzeni vlastni identity, fantazie, kreativni a

terapeutické ucinky estetické vychovy.

3. 3 Soucasné koncepty némecké pedagogiky uméni v kontextu pluralitniho pojeti oboru

Esteticka vychova (Asthetische Erziehung) — Gunter Otto a jeho didakticky koncept

vyucovani uméni

Jednou z nejvyznamnéjsich osobnosti némecké pedagogiky uméni je bezesporu Gunter Otto,
jehoz dilo po 50 let ur¢ovalo smér vyvoje oboru. Pravé on se zasadil o legitimovani
vytvarného uméni jako Skolniho pfedmétu na némeckych Skoléach, o inovativni piistup a

rozvinuti vyucovani uméni.

Od roku 1968 vydava Casopis ,,Uméni + vyucovani®, spolu s Maria Otto pak v roce 1987
zasadni dilo ,,Vyklad®, ve kterém se zabyva estetickou vychovou jako tzv. praxi vykladi
,»obrazll a v obrazech®, tedy obrazné. Estetickou vychovu, jako Skolni pfedmét je dle autori
mozno vyucovat prostiednictvim pozorovani, rozhovord, sbirani, vytvafeni a porozumeéni
obraziim. Pojem ,,obraz* je chapan jako vyraz obrazotvornosti déti, vyjadieni jejich
zkuSenosti, stejné tak jako interpretovatelné vytvarné dilo. Autofi pfitom vychézeji

z roz$iten¢ho chapéani pojmu obraz, mize se totiz jednat také o tfidimenzionalni objekt,

plastiku, architekturu, design, performance atd.

Ottovo pojeti se stava pfedmétem kritiky predevSim ve dvou ohledech. Jednak jsou
prostorova vytvarna dila a soudobé uméni v jeho knize tematizovany jen okrajove, dale pak je
mu vyc¢itano, Ze zacleiiuje umeéni do vyucovacich procesii bez snahy ptfiznat mu jeho

autonomii.

Estetické vzdélavani (Asthetische Bildung) — Gert Selle a jeho estetické projekty blizké

umeéni
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Zasadnim oponentem G. Otta v umélecko-pedagogickém diskurzu 90. let 20. stoleti byl Gert
Selle. Jejich nazorovy spor o podstatu vyucovani uméni vrcholi v roce 1995, kdy G. Selle
kritizuje didakticky vyklad G. Otta, ktery pry nemiii do samého centra vytvarného projevu.
Tvrdi, Ze souc¢asné uméni nelze Casto vykladat didaktickymi postupy navrzenymi Ottem. Selle
vznasi pozadavek zistat i v rdmci procesu vyucovani blize umeéni. Jako ptiklad uvadi akci
Josepha Beuyse ,,Jak ¢lovek vysvétli mrtvému zajici obrazy®, kterou povazuje za urcity

pristup, jak se Ize piiblizit uméni za pomoci uméleckych postupi.

Dle Selleho obsahuje pedagogika uméni ve své podstaté jak elementy uméni, tak pedagogiky,
ovSem orientace predmétu méa smétovat predevsim do sféry umeéni. Roli ucitele vnima jako
roli umélce-didaktika (pfi¢emz didaktika je chapéana jako analog uméni). Svij ptistup
oznacuje estetickym vzdéldvanim - tedy procesem edukace s aktivni ucasti studenta. Rozdil k
estetické vychové G. Otta vymezuje jako individualni vzdélavani studenta oproti jeho
ovliviiovani v rdmcei vychovy s predem o¢ekavanym vysledkem. Selle vSak pracuje predevsim
s vysokoskolskymi studenty. Studenti ucitelstvi uméni ziskavaji své kompetence v rdmci
vlastni umeélecké préce, vlastni umélecko-pedagogické praxe, prosttednictvim vytvarného
experimentu a reflexivnich zdznami vlastniho konani. Jedna se tak o urcitou subjektivni
umélecko-pedagogickou autodidaktiku. O tomto svém piistupu informuje Selle v knize

,Potfeba smysli* (1988).

Orientace obraznosti (Bildorientierung) aneb pojeti vizualni gramotnosti, pop¥. pojeti

uméleckého vzdélavani (Kiinstlerische Bildung)

Na pocatku 21. stoleti se stdva hlavni umélecko-pedagogickou otazkou, zda je tieba, aby se
pedagogika uméni orientovala pfedevsim na uméni, nebo vSeobecné na veskeré obrazy, tedy
prvky vizudln€ obrazné komunikace (Billmayer 2003). Odpovédi je nutnost porozuméni
vizualni komunikaci dneska, tedy potieba tzv. vizualni gramotnosti, kompetence porozumeéni

obraztim, které nas obklopuji v sou€asné spole¢nosti a médiich na kazdém kroku.

Soucasné pojeti estetické vychovy navazujici na Guntera Otta, které je Casto oznaCovano jako
orientace obraznosti, si klade pravé tyto cile. Takto rozvinuté estetickd vychova pfispiva totiz
k etablovani role pedagogiky uméni jako vyucovaciho pfedmétu na skolach, protoze ptinasi

jeden z hlavnich argumentt pro nutnost existence tohoto oboru — tedy zprostiedkovavani
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kompetence obraznosti zakiim, zprostiedkovavani porozuméni vizudlnim znaktim, kterymi

jsou soucasny svét a média doslova pieplnény.

vvvvvv

gramotnosti) je Spolek némeckych pedagogli uméni spjaty s ¢asopisem Uméni a vyucovani
(Kunst + Unterricht). Jednou z hlavnich tezi tohoto hnuti je, zZe vS§eobecné vzdélavani se

v soucasné dob¢ neobejde bez porozumeéni obrazu. S timto mottem se také v roce 2004 na
Univerzité v Augsburku konal kongres uméleckych pedagogt ,,Bildung ohne Bilder bildet
nicht* (Kirschenmann/Wenrich/Zacharias 2004, s. 448). Rezoluce, ktera vzesla z tohoto
kongresu, zaroven potvrzuje rostouci potiebu obrazu v medidlni spole¢nosti a ziskani tzv.
kompetence obraznosti, tedy vizualni gramotnosti jako soucasti zdkladniho vzdélani vedle
¢teni, psani a pocitani (Skiivanova 2004, s.17-18). Je jisté, ze Ottovo pojeti pojmu obraz
,,Bild* je nutno v soucasnosti rozsitit o pojmy: obrazova a vyjadfovaci-zobrazovaci
kompetence ,,Bild- und Darstellungskompetenz®, které zahrnuji v sobé procesy produkce,
recepce, kontemplace 1 tvarci aktivity. Do zorného uhlu vyu€ovaciho pfedmétu Pedagogika
uméni vstupuji nejen umélecka dila, avSak také veskera vizualni komunikace. Plati tak véta:
,»Je mnoho obrazii, av§ak jen minimalni ¢ast z nich jsou umélecka dila. (Billmayer 2003, s.

2).

Oproti pojeti orientace obraznosti ve smyslu vizudlni gramotnosti se konstituovalo

v Némecku na pocatku 21. stoleti taktéz pojeti uméleckého vzdelavani (Buschkiihle 2003).
Jejich cilem je orientovat pedagogiku uméni ve vétsi mife smérem k uméni, predevsim vSak
k uméni v rozsifeném slova smyslu dle J. Beuyse na ,,uméni Zit“. Vystupuji proti sniZeni role
samotného uméni v ramci oblasti vizudlni kultury, odklanéji se od hlavniho proudu orientace
obraznosti v Némecku. Jiz G. Selle, na které¢ho pojeti uméleckého vzdélavani navazuje,
doporucoval vyvozovat didaktiku uméni pfimo z uméni, zaclenit umélecké formy mysleni a
jednani do procesti umélecko-didaktickych. Dle pojeti uméleckého vzdélavani ma umeéni
zUstat centralni role, etablovat svou teorii a praxi do procesu vzdélavani, coz byl také
leitmotiv J. Beuyse ,,didaktika uméni jako analog uméleckych procesi®. Cilem se tak stava
umeéni zivota (Lebenskunst) — tedy pfechod z uméni do Zivota. Ve své podstaté se jedna o
humanistickou perspektivu akcentujici rozvoj osobnosti clovéka nejen po strance kognitivni
inteligence, avsak také po strance eticko-moralni a estetické. Ucitel v tomto pojeti je
predev§im umélcem, ktery sdm na sobé€ zaziva umélecké procesy a obdobnym zpiisobem je

zprostiedkovava dal.
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Jako urcité propojujici vychodisko obou popsanych pozic soucasné némecké pedagogiky
umeéni je mozné spatfovat vyrok J. Kirschenmanna, ktery konstatuje, ze jeden pol
pedagogiky uméni je zakotven v jistoté uméleckych prostiedktl, systematickych postupti a
mysleni ¢i metod obrazové analyzy — tento pdl se primarné vztahuje k tvorbé kompetence
obraznosti (Bildkompetenz), naproti tomu druhy pol umélecké pedagogiky pfinési stale nové

podnéty, nové poznani, pohled, umélecky proces.

Esteticky vyzkum (Asthetische Forschung) a biograficka orientace (Biografie-

Orientierung)

Jedna se o soudobé pojeti vyucovani umeéni ve smyslu sebetvorby, sebeutvareni subjektu
prostfednictvim estetickych procesti. Hlavni predstavitelkou této myslenky je v Némecku

Helga Kampf-Jansen.

Podstatou popisované umélecko-pedagogické koncepce antropologické orientace je umoznéni
a zprostifedkovani estetickych zkuSenosti (nejen uméleckych) zaktim, a to za pomoci
uméleckych strategii a soudobého uméni. Pojeti estetického vyzkumu propojuje dva odlisné
poly v ptedchozich odstavcich popsanych soudobych pojeti pedagogiky uméni tim, Ze
vyuziva ptedevsim jejich inovativnich potenciali: Gertem Sellem rozvinuté estetické projekty
blizké uméni, na stran€ druhé¢ klade si taktéZ za cil vysvétleni, vyklad v rdmci vyu€ovani

pedagogiky uméni, o které se snazil jiz Gunter Otto (tento sviij poZadavek manifestuje jiz ve

svém nazvu pomoci pojmu ,,vyzkum®).
Vytvarné koly nezadava s pfedem danym cilem v pojeti H. Kdmpf-Jansen ucitel, nybrz
kazda zakyné¢ a zak hledd a nachazi své zadani ukolu jako vychodisko vlastniho estetického

vyzkumu. Vyucovaci metody jsou vétSinou metody projektové a prace v ateliéru ¢i dilné.

Zakyné a zaci se u¢i porozumét vlastnim nabytym zkuSenostem.

3.4 Vyznamné vlivy v ramci soucasnych konceptii némecké pedagogiky uméni
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Esteticko-tviir¢i praxe a jeji kompenzacni a terapeuticky vyznam

Jednim z podstatnych pfinosti pedagogiky uméni je jeji kompenzacni a terapeutické piisobeni.
Tohoto argumentu bylo vyuzito jiz v pribéhu 50. a 60. let v Némecku k legitimovani a
etablovani oboru v ramci Skolnich predmétt. Pojeti umélecké vychovy bylo tak zaclenéno do

muzického vzdélavani jako protivaha k technicky a kognitivné zaméfenym predmétim.

V soucasné dob¢ je tieba se nove vénovat pravé této kvalit€¢ pedagogiky umeéni. Georg Peez
zkouma moznosti vyuziti kompenzacniho a terapeutického vyznamu pedagogiky uméni
v ramci tfi oblasti, které vymezuje jako: zkuSenosti s materialem, procesy vnimani a

vyjadfovani sebe sama a svéta, vytvarné umeni.

Vliv umélkyn a umélcti na souc¢asnou pedagogiku uméni

Umeélkyné a umélci vyjadiuji svou tvorbou soucasnost, pfinaSeji novou inspiraci, podnéty pro
praci pedagogli umeéni. Soucasti profesionalni kompetence pedagogii uméni je nachazet a
odiivodiovat hranici mezi uménim a pedagogikou uméni. Umélkyné a umelci mohou
vystupovat kategoricky a nekompromisné, pedagog uméni v§ak musi jejich podnét vyuzit

s ohledem ke svym adresatim.

Aspekty a postupy performance v ramci pedagogiky uméni

Vyrazova média jsou v soucasnosti stale ¢ast&ji kombinovana, hranice umeéni rozsifovany a
umeéni samotné se prokazuje jako flexibilni a vyuzitelné na rtizné zpisoby. Performance
nabizi vyuziti vyrazu celé situace, objektl 1 subjektii v rdmci umélecko-pedagogickych
procest. Pojeti performance vychazi ze dvou zdroji — z uméni akce jako intermediélni

umeélecké vyrazové formy a ze vSeobecného principu blizkého béznému zivotu.
Performance je umélecka forma, kterd praveé diky svému celostnimu pojeti situace, je velmi

dobfe vyuzitelnd v ramci pedagogiky uméni. Hrozi vSak nebezpec¢i vyprazdnéni umeéleckych

obsahil z divodu jeji inflace ¢astym a povrchnim vyuzivanim.
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Pedagogika uméni a gender

Ptes 80% studentl pedagogiky uméni je Zenského pohlavi. Je tedy nutné mluvit spiSe o
studentkach oboru - pedagogika uméni mé zensky rod. Piesto jsou Sance na uspésnou kariéru
napf. v muzeich pro zeny nizsi, a proto jiz v roce 1988 zalozily Zeny — pedagozky uméni

vlastni sdruzeni, které si klade za cil obhajobu prav zen.

Clenky sdruZeni vymezuji faze etablovani Zzeny v roli umélkyné v pribéhu dé&jin uméni:

V 70. letech 20. stoleti doslo k znovuobjeveni umélkyn a ptiznani jejich role v priabchu déjin
uméni napft. Frida Kahlo. Do té doby byl symbolem umélce pouze ,,bily heterosexudlni muz*.

Od tohoto obdobi je ve skolach a muzeich vyucovano také o zenach umélkynich.

1980 je role — pojem ,,umélkyné* vyuzivan jako trivializovana figura identifikace. Popis

biografie a soukromy zivot Zen dominuje nad zajmem o jejich umélecky vyznam.

V zorném uhlu soucasného pohledu se nachdzi pojmy: umélkyn¢ a performance,
multimedidlni prostfedky, namisto biografie se rozviji kriticka analyza dila, dochazi

k tematizovani diferenci pohlavi.

Pedagogika uméni ve znameni digitalnich médii

Digitalni média nejsou jen prostfedkem nebo nastrojem komunikace, avSak oteviraji pfimo
nové komunikacni, tviiréi a védni formy. Dnes se nelze jiZz nezajimat o tyto nové moznosti.
Pro oblast pedagogiky uméni skytaji média velmi Siroké a v soucasnosti jiz nezastupitelné

vyuziti. Jejich hojné vyuziti mizeme sledovat pravé v oblasti soudobého umeéni (ve spojeni

s védou napt. ars electronica, Linz), na internetu, v ramci vyucovani na Skolach.

Cast IT
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Nové pojeti vzdélavacich cili oboru Vytvarna vychova/Uméni v CR a Némecku aneb

komparace vzdélavacich obsahii ¢eskych a bavorskych gymnazii

Etapa (A)
Vstup do problematiky némeckych kurikuliarnich dokumentii v kontextu soudobych

vzdélavacich tendenci

4. Deskripce a komparace riznych vzdélavacich systémi Némecka

Nez se zacneme zabyvat kurikuldrnimi dokumenty spolkové zemé Bavorsko z hlediska
uméleckého vzdélavani, je podstatné uvédomit si vymezeni tohoto vzdélavaciho systému

v ramci celého Némecka. V této kapitole se pokusime o deskripci situace v némeckém
Skolstvi, seznamime se s pokusem o standardizovani vzdélavacich vysledki jednotlivych
Skolskych systémi spolkovych zemi, s u¢ebnimi plany pfedmétu Uméni vybranych
spolkovych zemi, a predevsim s jejich cilovymi kategoriemi vzdélavani ve formé dil¢ich
oborovych kompetenci. Tyto kategorie a zptsob jejich vymezeni se pak stanou zakladem pfti
naSem dalS$im hledani nastroji komparace ¢eskych a bavorskych programti uméleckého

vzdélavani.

4.1 Suverenita a svrchovanost jednotlivych spolkovych zemi Némecka v oblasti Skolstvi

Neni mozné zabyvat se Skolstvim ani Skolskymi dokumenty Némecka jako celku, protoZe
spolkové zemé Némecka rozhoduji samy o podobé struktury i systému skolstvi na svém
uzemi a urcuji vzdélavaci obsahy a cile, u¢ebni plany v ramci svého $kolstvi. Ve skolstvi
jednotlivych némeckych spolkovych zemi jsou velké rozdily, protoZe v tstavé je zakotvena

kulturni suverenita a svrchovanost spolkovych zemi.

- Kazda spolkové zemé tidi své skolstvi sama.
- Kazda spolkova zem¢ ma vlastni ucebni osnovy, ucebnice, terminy prazdnin, z¢asti dokonce
formy Skolskych zatizeni. V nékterych spolkovych zemich existuji obecné Skoly, nikoli v§ak

napt. v Sasku a Bavorsku.
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- V nékterych spolkovych zemich existuji po celé zemi jednotné, ministerstvem kultury
centralné stanovené zaveérecné zkousky (napt. Bavorsko, Sasko), v jinych jsou zkouSky

potadany decentralizované (Euregio Egrensis 2006, s. 28).

Ptesto ptimély v r. 2000 negativni vysledky mezinarodnich PISA prizkuma (Mezinarodni
program hodnoceni zakli v oblasti ¢tenarské, prirodovédné a matematické gramotnosti)
spolkové zemé k hledani spolecného vzdélavaciho standardu. Tento kurikularni dokument
byl nasledné vytvotfen a zaveden na zéklad¢ jednéni Stalé konference ministrii — organu
spole¢ného veskerym spolkovym zemim v oblasti kultury a Skolstvi (Kultusminister
Konferenz, zkr. KMK). Jiz vesel v platnost standard pro predméty: biologie, chemie,
némcina, anglictina, francouzstina, matematika a fyzika, a to jako nastroj vymezeni a

ptezkouseni ocekavanych vysledkd, ktery je spolkovym zemim spolecny.

Povinna skolni dochazka zac¢ina ve vSech spolkovych zemich nejpozdéji v Sesti letech Zivota,
povinné Skolni dochéazky je 9 let, ve ¢tyfech spolkovych zemich 10 let, na ni navazujici doba

ptipravy na budouci povolani 3 roky.

Predmétem kritiky némeckych systému Skolstvi se stdva na zédklad€é empirickych vyzkumi
mira socialni selektivnosti, se kterou je zapocato jiz velmi brzy, a to po ukonceni zékladni
Skoly. MoZnost ptfestupu na obdobnou Skolu v ramci celého Némecka je vSak zaru€ena

(tamtéz, s. 28).

4. 1. 1 Zakladni struktura vzdélavacich systémi

Na zakladé nové vytvoteného grafu podle zdrojového dokumentu Stalé konference ministri

Némecka (KMK 2009) si ptiblizime strukturu Skolskych systémi Némecka. Preklad

terminologie do &estiny pfitom vychézi z materiald Euregio Egrensis (2006).!

' Pozn. k prekladu:

Gesamtschule — obecna Skola, souhrnna $kola (zalozena na myslence integrace latky gymnazia, hlavni i realné
Skoly a umoznéni prostupnosti mezi Skolami);

Berufsschule und Betrieb — tzv. dualni systém vzdélavani (integrace praktické vyuky ve firmé a vyuky na SOU,
pricemz hlavni dlraz je kladen na praktické vyucovani v podniku);

Berufsfachschule — SOU (ucilisté bez praxe v podniku);
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Obr. 2/4 Zadkladni struktura vzdélavacich systéemii v Nemecku

Jednotlivé ¢lanky Skolskych systémii v Némecku (KMK 2009)

Mateiska Skola je v Némecku nepovinna. Diskutuje se vSak predevsim v souvislosti s détmi
cizincd, jejichz pocet v mnohych méstech Némecka ptresahuje i 20%, o zavedeni urcité
povinné jazykové piipravy pied zapocetim povinné skolni dochazky, a to naptiklad v rdmci

vyuky némeckému jazyku v matetské skole.

V nékterych spolkovych zemich existuji zvlastni formy mozného prechodu ze Skoly matetské
do zakladni, jedna se o tzv. piedskoly, Skolni Skolky. Primarni stupen zahrnuje v Némecku
zakladni Skoly a zvlastni zédkladni Skoly. Tento stupeii kol je Ctyflety. V Berling a
Brandenbursku ¢ita zakladni Skola Sest let. Typické je pro némecky primarni stupeinn §kol
dopoledni vyucovani a istni hodnoceni v 1. a 2. tfid¢ zakladni Skoly. Byva pravidlem, ze

v pribehu posledniho roku priméarniho stupné obdrzi Zékyné a zaci doporuceni pro volbu dalsi

formy Skolni dochéazky.

Sekundarni stupeii I zahrnuje veskeré formy kol az do 10. tfidy. Tradi¢né se jedna o Skolu
hlavni, redlnou, gymnazium. V soucasné dob¢ do tohoto stupné nalezi také tzv. obecné skoly
(ty nabizi v nékterych spolkovych zemich u¢ivo gymnazia, hlavni Skoly i1 realné skoly),
hlavni-realné Skoly, regionalni Skoly atd. 5. a 6. ro¢nik je v nékterych spolkovych zemich
oznacovan jako faze zvlastni pfipravy, pozorovani a orientace na volbu dalsi formy
vzdélavani, kterou Ize jeSté€ zménit. Sekundarni stupeii I je mozné zakoncit po 9. tfidé hlavni
Skoly a 10. tfid€ riiznymi zplisoby. Tato rizna zakon€eni opraviiuji k zapoceti dalsiho
konkrétniho studia na SOU nebo umoziiuji postup do sekundarniho stupné I gymnazia ¢i

obecné Skoly.

Sekundarni stupen II zahrnuje tradi¢né ro¢niky 11 — 13 (napf. vySsi stupent gymnazia).
Délka gymnazialni dochazky v nékterych spolkovych zemich byla i 9 let. Tato doba je vSak

vétSinou zkracovana na 8 let s cilem zkratit délku jiz tak velmi dlouhého procesu vzdélavani

Fachoberschule — odborna vyssi skola, SOU s odbornou maturitou (umoziuje dal$i studium napf. na
Fachhochschule, tedy odborné vysoké skole);

Berufsoberschule — stiedni odborna $kola, SOS (umoziiuje napi. dalsi studium na odborné vysoké skole nebo
technické univerzité, technické vysoké skole).
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v Némecku. Pikladem k tomuto poc€inu se staly jak napt. n¢které spolkové zemé byvalého

vychodniho Némecka, tak porovnani mezinarodni.

Do sekundarniho stupné II spadaji také SOU a SOS. Absolvovani SOU bez maturity
umoziiuje pokraovani na SOS s maturitou a z té piipadné déle do tercialniho stupné na
odbornou vysokou $kolu nebo technickou univerzitu (v ptipad¢ znalosti alespon jednoho
ciziho jazyka). Absolvovani SOU s maturitou umoznuje taktéz postup na odbornou vysokou
Skolu. Do tercialniho stupné, ktery zahrnuje pestrou skalu riznych typi vysokych skol
ruzné¢ho zaméfeni a univerzity, je mozné nastoupit na zaklad¢é vSeobecné maturity nebo
maturity odborné. Pro vybér konkrétni vysoké skoly je vSak také podstatna znalost i dvou

svétovych jazyki kromé matetského.

4. 1. 2 Oblast uméleckého vzdélavani

Umelecké vzdélavani je realizovano na primarnim stupni i sekundarnim stupni . a s ohledem
na zvoleny obor také na sekundarnim stupni II. popsanych typi némeckych skol. Vyucovani
umeéni probiha tedy na vSech typech skol a stupnich vzdélavani v oblasti vS§eobecného
vzdélavani, kde jsou tyto obory zastoupeny jako povinné nebo volitelné.

Obor Uméni neni pritom vazan zatim na jednotny celonémecky vzdélavaci standard,
ackoliv tyto snahy existuji. Stal4 konference ministrii zatim shromazd’uje o situaci v oboru
zpravy z jednotlivych zemi, pficemz vysledky srovnani z 90. let 20. stol. jiZ zvetejnila na

svych webovych strankach.

Z dokumentt, které se tykaji oboru Umeéni a jsou k dispozici na webovych strankach Stalé
konference ministr, je tfeba si povSimnout napiiklad ,,Doporuceni Stalé konference ministrt
ve véci vzdelavani déti a mladeze v oblasti kultury* (KMK 2007). Cilem tohoto dokumentu je

tvorba spolecné agendy veskerych spolkovych zemi v oblasti kultury a vzdélavani.

Dale pak udava Stala konference ministra (KMK 2005) pro obor Vytvarné umeéni jednotné
pozadavky na maturitni zkousku, které obsahuji: preambuli oboru; obsah oboru — schopnost
produkce ,,obrazi“ (tviir¢i praxe) a recepce ,,obrazi“ (analyza, interpretace, hodnoceni);
predpoklady absolvovani zkousky; pozadavky v ramci zékladniho a pokroc¢ilého kurzu; typy

ukoli — teoretické, praktické; pisemnou ¢ast, ustni zkouSku; hodnoceni zkousky; souvztaznost
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s vyucovanim. Dale pak Stala konference ministri taktéZ vymezuje profil absolventa

ucitelstvi oboru Uméni (KMK 2010).

Na zaklad¢ vyzkumu ve Skolni praxi bavorskych gymnazii je mozné fici, Ze vyuka umeéni byla
velmi intenzivni. Zaci se vénovali uméni, jak po strance praktické, tak i teoretické s cilem
slozit z uméni také statni maturitni zkousku. V pribéhu posledniho ro¢niku si do pololeti
pripravili cyklus vlastnich praci, které prezentovali na vystavé v rdmci Skoly nebo v jiném
vefejném prostoru, na konci roku pak skladali pisemnou maturitni zkousku. BohuZzel se vSak
mnozi gymnazidlni ucitelé obavali ubytku casové dotace, a tedy snizeni urovné predmétu

Umeéni v souvislosti s pfechodem z devitiletych gymnézii na gymnazia osmileta.

Vysokou troveil umélecké ptipravy bylo mozné zaznamenat také v rdmci vyucovani na tzv.
Fachoberschule, u nés Ize tento druh $koly ptipodobnit k SOU s maturitou. Bylo zde mozno si

zvolit ke studiu pfimo obor Vytvarna tvorba. Uméni se vSak vénovali také zaci se zamétenim

napf. socialnim.

4. 2 Zakladni tendence a pojmy evropskych kurikuldrnich dokumentii

Ditive nez-li se pokusime o deskripci u¢ebnich planti pro pfedmét Uméni vybranych
spolkovych zemi a komparaci jejich vzdélavacich cilt, je tfeba vénovat pozornost také
vymezeni soudobych evropskych cilti edukace — tedy dosahovani Zakovskych kompetenci a
vymezeni tzv. klicovych kompetenci vzdélavani. V ptipadé Némecka je dale podstatné
oziejmit dilezity pojem, kterym je ,,vzdélavaci standard®, tedy jednotné méfitko pro veskeré

spolkové zemég.

4.2.1 Pojem ,,klicové kompetence* jako cilové kategorie vSeobecného vzdélavani

Eurydice (Information on Education Systems and Policies in Europe, tedy Informacni sit’ o
vzdélavani v Evropé€) na podnét Evropské komise zahgjila v roce 2001 priazkum vSeobecného
povinného vzdelavani, ktery si kladl za cil nalézt spole¢né evropské pojeti definice pojmu
,klicova kompetence* a také vybér souboru téchto kompetenci, které¢ uznavaji veskeré zemée

EU. Od piivodniho vyznamu terminu ve francouzsting ,,compétence*, kdy tento pojem
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oznacoval zpiisobilost vykonavat urcity tikon v kontextu odborné ptipravy (M. Romainville
1996) se vyznam terminu rozsifil v poslednich desetiletich prinikem do vS§eobecného
vzdélavani na urcitou schopnost Gcinné jednat v daném kontextu, situaci. Analyzy OECD
poukazuji na to, Ze se termin ,,kompetence* ve vSech oborech ,,interpretuje jako ne zcela
specializovany systém schopnosti, znalosti ¢i dovednosti, jeZ jsou nezbytné nebo
dostacujici pro dosaZeni urcitého cile (F. E. Weinert, 2001). Ptestoze se o definici pojmu
,.klicova kompetence* pokusilo velké mnozstvi odbornikli z oblasti sociologie, pedagogiky,
filosofie, psychologie a ekonomie, neexistuje zadna univerzalné platna definice tohoto pojmu.
Vseobecné ¢i prarezové kompetence jsou navic podle zjisténi Eurydice nazyvany v diskuzich
odbornikii nediisledné — kompetence zakladni, klicové, metakompetence az po metakognitivni
kompetence. Ackoliv mohou byt tyto terminy pouzivany jako synonyma, mohou nabyvat také

odli$ného vyznamu (Eurydice 2002, s. 62).

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani Ceské republiky vychazi z této nové
strategie vzdélavani, kterd zdiraziuje klicové kompetence, jejich provazanost se vzdélavacim
obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém Zivoté (RVP ZV 2004,
s. 2). Za klicové kompetence jsou v RVP ZV povazovany: kompetence k uceni,
kompetence k FeSeni problémii, kompetence komunikativni, kompetence socialni a
personalni, kompetence ob¢anské a kompetence pracovni. V ramci jednotlivych
vzdélavacich oblasti je dale stanoveno cilové zaméteni oblasti, tzn. jakym zplsobem dana
vzdélavaci oblast ptispiva k utvateni a rozvijeni definovanych klicovych kompetenci.
Kompetenci jako souhrnu védomosti, dovednosti, schopnosti, postojti a hodnot dilezitych pro

osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti (RVP ZV 2004, s. 6).

V Némecku jsou soucasti kurikula i standardy, které se vztahuji k védomostem

a kompetencim ziskanym v jednotlivych predmétech za urcité obdobi, standardy
vSeobecnych kompetenci, ale nebyly stanoveny (Eurydice 2002, s. 62). Co se uzivani
terminu “klic¢ové kompetence” tyce, zjistil F. E. Weinert (2001), Ze ,,némecké publikace se
zmifuji o vice nez 650 vSeobecnych klicovych kvalifikacich ¢i klicovych kompetencich.
Jejich pocet roste tak rychle 1 proto, Ze je nutné zaméfit uceni stale vice na ty promeénné
hodnoty, jez se daji uplatnit v maximalnim mnozstvi rliznych zatizeni pii plnéni maximalniho

poctu odlisnych tkold v prostfedi a situacich, které se neptetrzit€¢ meéni.
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4. 2.2 Schvalené celonémecké vzdélavaci standardy pro vybrané predméty

Pojeti Zakovskych kompetenci ve vzdélavacich standardech Némecka (KMK 2004)

Pojem ,.kompetence* je chapan jako dispozice, schopnost dosahovat urcitych pozadavki.

V centru pozornosti standardi stoji takové kompetence, které je mozné v ramci
jednotlivych obori pirezkousSet. V zadném piipadé se nejedna o pokus zahrnout do
vzdélavaciho standardu veskeré kompetence, které zak ziskava v ramci vzdélavani a vychovy.
Jak vzdélavaci standard uvadi, mnohé zakovské kompetence zatim nejsou dostatecné
prokazatelné zachytitelné. Standardy se soustfed’uji ,,pouze‘ na kompetence jednoznacné
vymezené, jez lze proveéfovat pomoci testu, protoze jsou usouvztaznéné k jednotlivym

ucebnim obsahum.

Takto formulované vzdélavani ptinasi zcela jiny pohled na Skolni vysledky zakii. Nemélo by
se jednat o izce pojaté vyucovani Casto nepotrebné latky. Duraz je kladen na schopnosti a
dovednosti, které zak dokaze v urdité situaci vyuzit. Zak ziskal odborné kompetence, pokud
dokaze volit riizna feSeni, porozumél-li souvislostem v daném oboru, pokud zvladne

propojovat veskeré své znalosti a zkuSenosti a poznatky vyuzit ke spravnému feseni.

Charakteristika vzdélavaciho standardu Stalé konference ministri Némecka (KMK

2004)

- Popisuje zékladni principy vyucovacich ptedméta.

- Uvadi zakovské kompetence, které jsou usouvztaznény k jednotlivym predmeétim.

- Uvadi oc¢ekavané vystupy zakt, vysledky, kterych maji Zaci dosahnout na konci daného
obdobi.

- Podporuje systematické vyucovani, mezipfedmétovou spolupraci a dosahovani kompetenci.
- Vztahuje se ptimo k jadru, centralni oblasti soudobych pfedmétii. Ponechava vyucujicim
tvlrcéi prostor pro jejich pedagogickou praci.

- Pro srozumitelnost uvadi modelové piiklady ukolt.

Cilem pripravovaného standardu se stala:
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- podpora spolkovych zemi pti dosahovani vyssi kvality vyucovani na Skolach;
- zajisténi lepsi prostupnosti a srovnatelnosti mezi jednotlivymi spolkovymi zemémi;

- dosahovani srovnatelnych vykoni s jinymi staty.

Obsahem vzdélavaciho standardu KMK je:

- popis zékladnich principti vyuc€ovacich pfedméti;

- zékovské kompetence, usouvztaznéné k jednotlivym predméetim;

- popis oc¢ekavanych vysledki (standard urcuje vysledky, kterych maji Zaci dosahnout);

- podpora systematického vyu€ovani, mezipfedmétové spoluprace a dosahovani kompetenci;
- vazba pfimo na jadro, centralni oblast soudobych predméti;

- prostor pro tvirci pedagogickou praci uciteld;

- srozumitelné modelové priklady ukoli.

Standardy skolnich pfedmét: némcina, matematika, prvni cizi jazyk pro ukonceni skolni
dochazky tzv. sttedniho stupné (po 10. tfidu) jiz vstoupily v platnost od Skolniho roku
2004/2005. Vzdélavaci standard pro primarni Skolstvi a pro pfirodovédné pfedméty vstoupil
v platnost ve Skolnim roce 2005/2006. Timto bylo poprvé vytvoieno spolecné métitko pro

rozvoj kvality, néstroj externi a interni evaluace Skol vSech spolkovych zemi Némecka.

Dodrzovani vzdélavaciho standardu ma byt zaroven kontrolovano a provéfovano. Pro tento
ucel jsou na pud¢ Institutu pro rozvoj kvality ve Skolstvi (Institut zur Qualititsentwicklung im
Bildungswesen, zkr. IQB) vytvafeny testy. V soucasné dobé (2010) probiha v praxi prvni
provétovani ve vztahu k zavedenému vzdélavacimu standardu pro predméty: némcina,

matematika a cizi jazyk. Testy jsou oznacovany jako Vera-3 a Vera-8.

4. 2. 3 Navrhy vzdélavaciho standardu predmétu Uméni

Situace v oboru Umeénti je jina. V pribéhu zasedani Stalé konference ministra se zpocatku ani

neuvazovalo o vytvoteni vzdélavaciho standardu pro Skolni predmét Umeéni, posléze vSak
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byla piedana tato zodpoveédnost jednotlivym spolkovym zemim, aby se pokusily o vytvofeni
vlastniho standardu. Vzd¢lavaci standard pro predmét ,,Uméni se podatilo vytvofit napiiklad
spolkové zemi Badensko-Wiirttembersko a spolecné kurikulum maji spolkové zemé: Berlin,
Braniborsko, Sasko-Anhaltsko. V Bavorsku vSak pozadované kompetence nevymezovali
zvlast’ v ramcovych programech, ale v¢lenili je do souvislého textu novych uéebnich plana.
Alespon formou tak pfipominaly uciteliim uc¢ebni plany ptivodni a ti si pomalu zvykaji na

novou orientaci predmétu Uméni.

Jak je zfejmé, je situace v Némecku nazorovée nejednotna. Vzdélavaci standard, ktery by byl
platny pro pfedmét Uméni pro veskeré spolkové zemé, jesté asi néjaky ¢as nevznikne.
Problémova se jevi v rdmci tohoto pfedmétu otazka provérovani nabytych zakovskych
kompetenci. Nebude dosahovani kompetenci opét sledovano pouze na zaklad¢ test
zamétenych na znalosti z déjin umeéni? Nebo snad plijde o provérovani vytvarnych
dovednosti? Je mozné standardizovat vyucovaci predmét, jehoz umélecka podstata spociva
v jedinecnosti? Tyto a jiné otazky jsou pfedmétem zivé oborové diskuse, ktera v Némecku
probihd. Piesto vSak jiz ted’ Ize sledovat i v rdmci oboru, jakou Skolskou politiku ta ktera

zem¢ zastava, které tendence a pojmy jsou v konkrétnich uc¢ebnich planech zésadni.

4. 3 Deskripce a komparace uc¢ebnich planu pro pfedmét Uméni na osmiletych

gymnaziich

Nejprve se pokusime o deskripci a vytah zakladnich pojmi, obsahového jadra vybranych
ucebnich plant. Jedna se o ucebni plany spolkovych zemi: Berlin, Bavorsko a Sasko. Za
ucelem zachovani ptivodnich charakteristickych ryst a odliSnosti se nebudeme snazit sjednotit
terminologii ani formu jednotlivych ucebnich pland riznych spolkovych zemi. Nasledné vSak
se pokusime o nalezeni urcitého ekvivalentniho hlediska, které by ndm umoznilo pfehledné
sledovani dat a jejich komparaci. Sestavime tak ptehledové tabulky ve stejné formé pro
kazdou spolkovou zemi zvlast. Budeme sledovat spole¢né kategorie: vzdélavacich cilu,
obsahii, metod, organizaé¢nich forem i zpiisobti hodnoceni Zakii (Supsakova 2009). Jiz tato

deskripce na zakladé zvolenych shodnych kategorii nam umozni naslednou komparaci.

4. 3.1 Spolkova zemé Berlin
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Ramcovy vzdélavaci plan sekundarniho stupné I spolkové zemé Berlin pro predmét
Vytvarné uméni na Skole hlavni, realné, obecné a gymnaziu (2006)

(Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe I, Berlin, Hauptschule, Realschule, Gesamtschule,
Gymnasium - Bildende Kunst, Klasse 7 bis 10)*

Vytah a preklad zakladnich charakteristik

Vyucovani je pojato jako dynamicky model rozvoje kompetenci. Vytvarné uméni je chapano
jako specificky komunikaéni prostiedek, ktery umoziuje pochopeni sebe sama, druhych a
zaroven vytvaii ptredpoklad byt pochopen. Okolni svét je vniman jako skladba koncepti:

reality + virtudlni reality + smiSené reality.

Centralni kompetence pro obor Vytvarné umeéni sekundarniho stupné L. je ,,esteticko-

umélecka kompetence*.

Zakladni ustanoveni ramcového vzdélavaciho planu jsou:

- ptiprava pro budouci Zivot, ndvaznost na predchozi znalosti a zkuSenosti;

- rozvoj tolerance a zodpovédnosti, socidlnich a interkulturnich Zakovskych kompetenci;
- cil vzdelavani - ziskdvani a rozvoj zékovskych kompetenci;

- vyuzivani médii a novych technologii;

- orientace vyucovani na vzdélavaci standard;

- systematickd navaznost tematickych okruht a vzdélavacich obsahi;

- prostor pro tvorbu Skolniho kurikula.

Ustanoveni zaznamenana v oddile ,,U¢eni a vyuéovani*:
- aktivni podil zakyn a Zakl na vyuce;
- ueni jako systém vyucovacich etap;

- rovnopravny piistup k obéma pohlavim, zohlediiovani jejich rozdili;

2 Pozn. Osmiletd gymnazia v Némecku se ¢leni na sekundarni stupei I. (5.-10 t¥ida) a sekundarni stupefi II. (11.-
12. tfida). Sekundarni stupeii I. je absolvovan tzv. ukonc¢enim stfedniho stupné vzdélani a sekundarni stupeii I1.
je také nazyvan jako tzv. vyssi stupenn gymnazia — Gymnasiale Oberstufe.
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- zapojeni uCebnich obsahil a tematickych okruhii do §ir§iho vzdélavaciho kontextu;
- zohledniovani mezioborovych vztahl v rdmci vyucovani;

- moZznost propojovani vzdélavacich oblasti v ramci Skolniho kurikula;

- zapojovani ciziho jazyka do odborné vyuky oboru, prezentace v cizim jazyce;

- tvorba projektl a vyuziti mimoskolnich zkusenosti v ramci vyuky.

V oddile ,,Hodnoceni a vykon* je diiraz poloZen na rozvoj schopnosti sebehodnoceni a
hodnoceni zakyn a zaka. Konkretizovana ustanoveni jsou piesunuta do oblasti Skolniho
kurikula. Hlavnim cilem Skolnich kol je ziskéni urcitych zakovskych kompetenci a plnéni
vzdé¢lavaciho standardu. Vykony jsou hodnoceny na zékladé¢ tradi¢nich forem — Ustni,

pisemné, praktické, ale také dalSich forem — portfolia, doprovodnych sesitli, PC prezentace.

Obr. 3/4 Didakticky model ziskavani zakovskych kompetenci (prevzato z Ramcového
vzdelavaciho planu sek. st. I spolkové zemé Berlin pro predmét Vytvarné umeéni n skole

hlavni, realné, obecné a gymnaziu, 2006)

Popis didaktického modelu ziskavani Zakovskych kompetenci

Vzdélavani je v ramci ptedmétu Vytvarné umeéni realizovano prostiednictvim sebepoznavani

a poznavani svéta na zakladé uméleckych prostredki a tvorby.

Uprostied didaktického modelu, ktery nalezneme v Ramcovém vzdélavacim planu
sekundarniho stupné I spolkové zemé Berlin pro pfedmét Vytvarné umeéni, stoji ucici se a
jednajici subjekty — Zakyné, Zak, kteti jsou obklopeni uménim coby specifickym médiem
poznani, vyrazu a komunikace, prezentujici se prostfednictvim obsahii, metod a materialu.
Vné kruhu pak nalezneme svét v jeho mnohotvarnosti, poznatelny prostfednictvim smysld,

vlastni ja a také spole¢nost.

Na zakladé vlastni tvorby a pfedchozich zkuSenosti poznavaji Zakyné€ a Zaci sami €i ve
skuping:

- jak vznikaji uméni, fad a tvorba;
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- které strategie jsou s nimi spojené;
- které vytvarné postupy;

- co se muze stat vychozim materidlem vytvarné tvorby.

Produkce, recepce a reflexe jako oblasti esteticko-umélecké kompetence

Obr. 4/4 Schéma vztahit mezi zakladnimi pojmy uméleckého vzdelavani: ,, produkci, recepci a

3

reflexi‘

YW

Ramcovy vzdélavaci plan vysSiho stupné gymnazia spolkové zemé Berlin pro predmét
Vytvarné uméni pro gymnazia, obecné §koly s vysSim stupném gymnazia, odborna
gymnazia, kolleg, ve€erni gymnazia (2006)

(Rahmenlehrplan fiir gymnasiale Oberstufe, Berlin, Gymnasien, Gesamtschulen mit

gymnasialer Oberstufe, Berufliche Gymnasien, Kollegs, Abendgymnasien - Bildende Kunst)

Vytah a pieklad zakladnich charakteristik

Ukoly a cile vyucovani predmétu Vytvarné uméni

Gymnazium ma za kol zprosttedkovavat znalosti a dovednosti, které Zakynim a Zaklim
umozni orientovat se ve svété ,,obrazi“ — ,,obrazy* vytvaret a chapat. V kritickém dialogu

s uménim, kulturou v§edniho dne a vizualnimi fenomény médii ziskavaji Zakyné a Zaci podil
na kulturnim dédictvi spolec¢nosti a kulturni identitu.

Pfedmét ,,Vytvarné uméni* nabizi Zactvu takovy druh zazitkt, kterych se v soucasné
spolecnosti nedostava — autentické vnimani, smyslové zkuSenosti. Ptispiva k vytvatfeni a
nachazeni vlastni identity. Vytvarné uméni poskytuje Zdkynim a zakim jiny druh

komunikac¢niho prostiedku.
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Vzdélavaci standard a ziskavani kompetenci

Centralni kompetenci v oboru Vytvarné umeéni je ,,obrazova kompetence* (Bildkompetenz),
neboli ,,kompetence vizualni komunikace* (pozn. pficemz pojem obraz zahrnuje jak
procesy, tak vysledky vytvarné tvorby dvou- i tfirozmérné, jde napt. o objekty, procesy,
situace, tradi¢ni kresbu, digitaln¢ zpracovany obraz novych médii, plastiky, stavby atd.).
Ziskat obrazovou kompetenci znamena ziskat schopnosti a dovednosti produkovat vlastni
»obrazy®, vnimat ,,obrazy* a reflektovat je, prezentovat se jimi, jedine¢nym zpiisobem
dokazat realitu pozménovat, vytvaret ji. V ramci ,,obrazové kompetence® ziskavaji zdkyn¢ a

zaci dil¢i kompetence: vécné, metodické, socialni, personalni.

Vécné kompetence

Jedna se o ziskané znalosti a schopnosti porozumét umélecko-estetickym fenoméntiim a
vyuzit je v bézném zivoté, zaujimat nazory k obraziim a individualné, situaci primétené
jednat. Zakyné a zaci ziskavaji tyto kvality:

- schopnosti samostatné své predstavy, napady a fantazie ztvarnovat, znalosti o tviiréich
prostfedcich a pravidlech tvorby;

- znalosti o technikach a tvuréich moznostech;

- schopnost uzivat odbornou terminologii;

- znalosti z d¢jin vytvarného uméni, kultury, historickych styla;

- znalosti o prezentaci vytvarného uméni;

- znalosti o analogickych a digitalnich médiich a jejich technickych moznostech;

- schopnosti posuzovat vytvarna dila cizi 1 vlastni;

- znalosti o aktudlnich ptikladech z oblasti uméni, architektury, designu a médii a jejich
vyvoji do dnesni podoby;

- exemplarni védomosti 0 mimoevropském uméni a kulture.

Metodické kompetence
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Jedna se o schopnosti samostatné se vyjadirovat pomoci vytvarného uméni, o schopnosti
racionaln& zvazovat, intuitivné tvofit, planovat pracovni kroky. Zakyné a Zaci ziskavaji
v ramci metodické kompetence tyto kvality:

- schopnost vnimat;

- znalosti, jak pouzivat techniku, alternativni feseni;

- schopnost samostatn¢ objevovat umélecké postupy, vyjadiovat rizné kontexty;

- schopnost pouzivat rtizné metody;

- schopnost zachazet s estetickymi fenomény;

- schopnost zkusenosti zprosttedkovat, vytvarné i slovné popsat vytvarny proces;

- schopnost pozorovat vytvarna dila pomoci metod: popisu, analyzy, hledani vyznami,
argumentace, ¢inéni zavérl, hodnocenti;

- schopnost ziskéavat informace o vystavach aj. z riznych zdroji a médii;

- schopnost prezentovat umélecké procesy a produkty.

Socialni kompetence

Obor ,,Vytvarné uméni* podporuje rozvoj osobnosti Zaka v dialogu s ostatnimi Zaky.
Zakyné a Zéci ziskavaji v ramci socialni kompetence tyto dovednosti:

- ptichazeji do kontaktu s pracemi a projevy ostatnich zakul a rozvijeji tak schopnosti empatie
a kritiky;

- uc¢i se vnimat kritiku ostatnich;

- komunikovat s ostatnimi ve skupin€ pii spole¢ném tkolu;

spolecné vytvaret a planovat, volit pracovni strategie v pritbéhu vytvarného tkolu;

- reflektovat spole¢nou praci;

- reflektovat odlisSné muzské a zenské nazory a interpretace;

- vnimat rizné kulturni vyrazy, etnické skupiny.

Personalni kompetence

Zakyné a zaci hledaji své nazory v dialogu s ostatnimi. V pribéhu Zivota je vytvarné uméni
dal§im zptisobem komunikace, ktery mize pfispét k upevnéni vlastni osobnosti. V ramci
personalni kompetence ziskavaji zakyné a zaci tyto kvality:

54



- rozpominaji se a rekonstruuji obrazy z vlastnich zkuSenosti, rozviji tak subjektivni prozivani

esteticko-uméleckych procesi;

- rozviji svou pozornost a také individualni a socialni senzibilitu;

- inspiruji se d€jinami uméni a obohacuji vlastni prozivani;

- rozpoznavaji stereotypy, hledaji vlastni zptisob vyjadient;

- rozpozndvaji osobni hranice vnimani a u¢i se hodnotit sebekriticky vlastni rozhodnuti;

- vyuzivaji vlastni nadani a zajmy pro svou tvorbu;

- v uméleckém procesu rozviji vydrz a trpélivost;

- rozviji svou kvalitu zazitk®, schopnost prozivani;

- védome¢ se prostrednictvim vlastni tvorby konfrontuji s realitou.

Tab. 1/4 Zakladni charakteristika Ramcového vzdeélavaciho planu pro sekundarni stupen I,

spolkové zemé Berlin, predmét Vytvarné umeéni (Uhl Skrivanova 2009)

Hledisko

Ramcovy vzdélavaci plan pro sek. stupen I spolkové
republiky Berlin pro $kolu hlavni, realnou, obecnou a

gymnazium, pfedmét Vytvarné umeéni, tFidy 7 az 10

(Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe I, Berlin,
Hauptschule, Realschule, Gesamtschule, Gymnasium

Bildende Kunst, Klasse 7 bis 10)

Ukoly a cile oboru
(Aufgaben und Ziele
des Faches)

Cile jsou definovany ve smyslu ziskavani Zakovskych
kompetenci:

- Zakyné a Z4ci se ui zpracovat vlastni zkusenosti na
esteticko-uméleckém zakladu. Hledaji odpovidajici
vyrazové moznosti, strategie, postupy a techniky. Rozviji
schopnosti estetického tsudku. Zkoumaji ptistup

k esteticko-uméleckym procesiim a vytvarnym dilim, tvoii
si vlastni nazor.

- Z&kyné a 7aci zpracovavaji svému véku blizka témata.

Objevuji piistup k uméni na zaklad¢ otazek, resersi,
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diskuze, vytvarného experimentu atd.

- Z&kyné a 7aci ziskavaji znalosti o mnohotvarnosti vztahti
ve sveéte. Nachazi vlastni vychodiska, kterd nové v procesu
tvorby zpracovavaji.

- Multikulturni skladba Zactva ve tiid¢ ptispiva

k poznavani riznych kulturnich a uméleckych vyrazi.

- Zakyné a Z4ci se seznamuji s digitalnimi, ale i

s analogovymi médii (napf. kresli perem, ale také pomoci
grafického programu na PC).

- Z&kyné a 7aci vyuzivaji vlastnich zkusenosti pii tvorbg.
Poznévaji tvorbu jako vyraz vlastni existence a existence
druhych.

- Z&kyné a 7aci voli z mnoha technik a materiald. U¢i se
ovliviiovat a prozivat proces tvorby, ktery je ve Skolnim

- Reflexe a sebereflexe maji dulezité misto ve vyucovani
(doporuceno je vyuzivat denikovych zdznamu, sérii
fotografii, video, u¢ebni protokol, portfolio atd.)

- Pfiblizeni uméni a tvorby vyzaduje také poznéani
souvislosti, ve kterych dila vznikala (znalosti z oblasti

nabozenstvi, d¢jin, techniky, kultury, biografie).

Cile ve vyznamu vysledkd vzdélavani jsou blize popsané

v ¢asti dokumentu, kterd pojednava o cilech hodnoceni.

Obsah Skolniho
vzdélavani — témata a
obsahy

(Themen und Inhalte)

Jako dimenze planovani a tvorby esteticko-uméleckych
ucebnich procest je vyuZito obsahii:

- vstupni zkuSenosti mladeze (napf. ja, pocity a télo,
socialni vztahy, identita, zkuSenosti s pozménénou
realitou);

- umélecké strategie (tvofit, vyjadiovat, formovat, stavét,

sbirat, inscenovat atd.);
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Jsou dény vzdelavacim
standardem, ramcovym
vzdélavacim planem a

Skolnim kurikulem.

- material (papir, lepenka, obaly, textil, folie, naradi, barvy
atd.);

- postupy a techniky (malba, kresba, tisk, modelovani,
konstruovani, performance, fotografovani, PC zpracovani
atd.);

- umélkyné a umélci a jejich dila z rozdilnych dob a kultur.

Obsahy jsou vyvozovany a vzajemn¢ usouvztaznény z peti
vyse uvedenych dimenzi, pficemz za velmi diilezitou je
povazovana ,,ptedchozi zkuSenost zéka se svétem*.
Pokrocili ucitelé mohou sami rozhodnout o kombinaci

vyse uvedenych dimenzi.

r

Standardy udavajici
cilové kompetence
ve smyslu vystupt,

vysledkll vzdélavani

(Standards)

Vzdélavaci standard, ktery je integrovan do Radmcového
vzdélavaciho programu sek. st. I Berlina, udava
kompetence, jez maji zakyn¢ a zaci ziskat do konce

10. tfidy (tyto jsou vSak dale tfidény do tii kategorii podle
naroc¢nosti ukonceni a moznosti navaznosti).

Z dtvodu velkého rozsahu uvadime pouze jako piiklad
kompetence tzv. zakonceni po 8. ro¢niku, rozsifené
ukonc¢eni hlavni Skoly z oblasti:

- tvliréi produkce (Zakyné a Zaci vyuzivaji tviiréich
moznosti s cilem sebevyjadieni a zprosttedkovani svych
zkuSenosti, sleduji na zédklad¢ podnétu k praci urcité
umeélecké strategie, vyuzivaji uréitych uméleckych postupti
a prostredki a technik, vyuzivaji digitdlnich médii

v pfipadé€ potfeby, v daném case objevuji moZnosti
materialu a nastrojd, planuji a realizuji individudlné ¢i ve
skuping urcity kratky tviirci zamér, vytvareji svilj navrh,
vyuzivaji ke svému zdméru danych informaci);

- recepce (zakyné a Zaci ziskavaji podnéty k vlastni

praci z oblasti uméni, porozumi a uzivaji odbornou
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Zjistovani a
hodnoceni vykonii
(Leistungsfeststellung
und

Leistungsbewertung)

terminologii a formuluji svou vypovéd’ o tvlir¢im procesu a
jevech, prezentuji vysledky své prace a srovnavaji je

s pavodnim zamérem, dokumentuji tvarci proces);

- reflexe (v§imaji si vytvarnych praci ostatnich jako

jejich osobniho vyrazu svéta, vybiraji si mezi uméleckymi
dily ta, ktera je osobn¢ oslovuji, dokazi odiivodnit svij
vybér, pristupuji k diliim ostatnich spoluzaka a uméleckym
dilim prostiednictvim otazek a usouvztaznéni s vlastnimi
zkusenostmi, poznavaji estetické fenomény

kazdodennosti).

Hodnoceni vykonii zakti vychdzi z kritérii danych
ramcovym vzdélavacim programem a konkretizovanych v
ramci Skolniho kurikula. Cile jsou usouvztaznény se
ziskdvanim zdkovskych kompetenci a plnénim
vzdélavaciho standardu.

Hodnoceni mé tstni i pisemnou formu, hodnoti se
vykony zakd, stejn¢ tak jako produkty a procesy esteticko-
umeélecké tvorby. Nartlstajici vyznam maji tzv. komplexni
vykonové situace (Leistungssituationen) — individualni i
skupinové prezentace, tvir¢i dokument. RVP vSak také
udava, ze podstatou uméni samotného je nemoznost

zachyceni veSkerych jeho dimenzi.

Vyucovaci metody,
postup, cesta, zpisob

vyucovani

Ramcovy vzdé€lavaci program je ptesné nespecifikuje.
Zduraznuje vSak vyuzivani soudobych vyucovacich metod
— dliraz na projektové vyu€ovani, skupinovou i
individualni préci, vyuzivani soudobych médii ve vyuce,
piiprava samostatnych zdkovskych prezentaci, vyuziti

ciziho jazyka v priib&éhu vyuky odborného predmétu.

Organizacni formy

vyuky

Vyucovaci jednotkou je vyucovaci hodina.
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Ramcovy vyucovaci plan blize nespecifikuje.
Casova dotace

(Wochenstunden)

4. 3. 2 Spolkova zemé Sasko

Ucebni plan pro predmét Uméni na gymnaziich v Sasku (2004)

(Lehrplan fiir Gymnasien in Sachsen, Kunst)

Vytah a pieklad zakladnich charakteristik

Cile a ikoly predmétu Uméni

Hlavni vyznam ptedmétu tkvi v rozvijeni ,,obrazové kompetence* (viz kap. 4. 3. 1) a
,komunikac¢ni a medidlni kompetence*. ,,Obrazova kompetence* (kompetence vizualni
komunikace) umoziuje zaklim pouzivat ,,obraz* v jeho jednoté obsahu a formy jako médium
komunikace. Takovyto druh komunikace v sobé zahrnuje komponenty smyslové, emocionalni

i racionalni. Zaroven piredmét ptispiva k hodnotové orientaci zakda.

Centralni sloZka ,,obrazové kompetence* je porozumeéni ,,obrazim* (viz kap. 4. 3. 1). V rdmci
predmétu Uméni je intenzivné rozvijena diferencovana schopnost vnimani prosttednictvim
vSech smysli. Podporovana a pozadovéna je: kreativita, tvofivost a rozvoj asociaci,
ptedstavivosti, proZivani. Uméni podporuje rozvoj osobnosti zakil, v rdmci predmétu je

vytvofen prostor pro hledani vlastni identity a ndzoru.
Predmét Umeéni piispiva k tvorb€ image Skoly ve vefejném prostiedi. V ramci tradic i
soucasnosti se zaci seznamuji s vlastni i cizi kulturou a také s mezinarodnim uménim,

narodnimi a ndbozenskymi kulturnimi pamétkami, umélci a jejich dily.

VSeobecné cile predmétu jsou:
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- zprostiedkovat receptivni 1 produktivni piistup k uméni;

- zprosttedkovat ,,obrazovou kompetenci‘;

- ,,metodickou kompetenci — zachazeni s médii, technikami a tvar¢imi procesy;

- rozvijet schopnost tvorby vlastniho nazoru, schopnost hodnoceni uméni i estetiky

kazdodennosti.

Charakteristika predmétu

Predmét Umeni je realizovan na zakladé umélecké produkce, reflexe a recepce. Pficemz
produkce a recepce jsou chapany jako procesy feSeni problémil. Pfedmét ma femeslny
charakter a je orientovan na umeéleckou praxi — v centru pozornosti stoji projektové, aktivni,

oteviené vyucovani, smyslové vnimani.

Své misto ve vyucovani ma tvir¢i experimentovani, které podporuje radost z tvorby, hledani
novych alternativnich feSeni, verbalni komunikace. Problémové orientované vyuc¢ovani

rozviji divergentni mysleni zakt. Vyucovani by mélo navazovat na piedchozi zkusenosti zaki.

Zaci vyuzivaji rizné informacni systémy. Setkavaji se s originaly vytvarnych dél. Vedou si
umélecky denik, ve kterém zaznamenavaji své zazitky, zkusSenosti, pfedstavy. Sbiraji dalsi
informace, fixuji ideje, navrhy a asociace a dale je rozvijeji. Tak dokumentuji zaci sviij vlastni

umélecky rozvoj.

Tab. 2/4 Zakladni charakteristika Ucebniho planu pro osmileté gymnazium Saska,
predmeét Umeni (Uhl Skirivanova 2009)

Hledisko Ucebni plan pro osmileté gymnazium Saska, predmét
Uméni

(Lehrplan fiir Gymnasien in Sachsen, Kunst)

Rozvoj obrazové kompetence, komunikacni a medidlni
kompetence, tzn. vyuziti ,,obrazu* jako média komunikace,
Ukoly a cile oboru které ve své podstaté zahrnuje komponenty smyslové
(Aufgaben und Ziele | (vnimani prostfednictvim vSech smyslil), emocionalni 1

des Faches) raciondlni. Pfedmét ptispiva k hodnotové orientaci zak,
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rozviji jejich osobnost, ndzor, upeviiuje jejich identitu.

Podporovéna a pozadovana je: kreativita, tvofivost a rozvoj

asociaci, predstavivosti, prozivani.

V dialogu s tradici i modernou se zaci seznamuji s vlastni i
cizi kulturou a také s mezinarodnim uménim, narodnimi a

nabozenskymi kulturnimi pamatkami, umélci a jejich dily.

Obsah skolniho
vzdélavani — témata a
obsahy

(Themen und Inhalte)

Ucebni plan je strukturovan do oddili:
- plocha,
- télo/prostor,

- proces.

Vseobecné cile oboru se realizuji v téchto pracovnich
polich:

- umélecko-esteticka praxe jako produkce a recepce,
- teorie umeni,

- d¢jiny umeéni a kultury.

V jednotlivych ro¢nicich jsou probirdna nasledné tato

témata:

Ro¢nik 5: ,,PTiroda a uméni*

Rocnik 6: ,»SVety barev

Rocnik 7: ,Bohatstvi svétla a tmy*
Rocnik &: ,Fascinace prostorem*
Rocnik 9: ,»Vyzva materialu a techniky*

Roc¢nik 10:  ,,Obraz — pohyb — proces*

Rocnik 11/12:,,0Obrazy svéta — svét obrazi*
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Standardy udavajici
cilové kompetence

(Standards)

Zjistovani a
hodnoceni vykont
(Leistungsfeststellung
und

Leistungsbewertung)

Ucebni plany predmétu Uméni neodkazuji na vzdélavaci

standard.

Otazka provétrovani a hodnoceni vykont neni zahrnuta
v ramci ustanoventi, které urcuji u¢ebni plany pro predmét

Uméni.

Vyucéovaci metody,
postup, cesta, zpiisob

vyucovani

Ucebni plan udava cile a obsahy, které je nutné dodrzet ve
vymezeném poctu vyucovacich hodin, umélecko-
pedagogicka koncepce vyucovani je vSak individualni

zélezitosti pedagoga.

Organizacni formy

vyuky

Vyucovaci jednotkou je vyucovaci hodina.

Casova dotace

(Wochenstunden)

Ucebni plany udavaji konkrétni Casovou dotaci pro

jednotlivé tematické okruhy uciva v ramci danych ro¢nik.

4. 3. 3 Spolkova zemé Bavorsko

Uc¢ebni plan osmiletého gymnazia Bavorska pro predmét Uméni (2004)

(Lehrplan des achtjdhrigen Gymnasiums in Bayern, Kunst)

Vytah a preklad zakladnich charakteristik

V Bavorsku ucitelé pracuji ptimo s u¢ebnimi plany: Lehrplan des achtjdhrigen Gymnasiums

in Bayern.




Vymezeni a charakteristika predmétu

V priibéhu vyucovani se zaci u¢i pracovat s ,,obrazy (viz kap. 4. 3. 1), samostatné obrazy
vytvaret, zorientovat se ve svété obrazi. V jednoté recepce, reflexe a tvirci produkce
ziskavaji zaci schopnost realitu prozivat prostfednictvim smysld, porozumét ji a aktivné se
podilet na jejim vytvafeni. Jednim z hlavnich cilti je rozvoj osobnosti zaka. Zak se uéi
diferencovan¢ vnimat, rozvijet své tvlirci schopnosti. Svou tvofivost zaklada na fantazii a

predstavivosti.

Vyucovani je orientované na jednani, vytvarné ¢innosti, vnimani prosttednictvim smyslu.
Vytvory zakt jsou pravidelné prezentovany v budové skoly, ale i ve vefejném prostoru, coz
posiluje sebevédomi zaki a jejich pocit sounaleZitosti se $kolou. Zaci se uéi vnimat
spolecensko-historicky kontext. Vefejné vystavy, oslavy, hudebni a divadelni predstaveni

navic pozitivné pfispivaji k renomé a prezentaci celé Skoly.

Tab. 3/4 Vzdelavaci obsahy predmétu Umeéni v Bavorsku

Clovék a svét Komunikace a média [Architektura a design |Déjiny uméni

Fantazie a svét

S |zazitkh Pismo a prezentace |Okoli domova a Skoly [Pravék a Egypt
Pozorovani a Utopické a fantastické
6 |objevovani Pismo a informace  |hry s formou Antika

Od romanského
7 |Vypravéni Zprava Zivotni prostory uméni po baroko

Od klasicismu po

pozdni
8 [Sebeutvareni Reklama a informace [Vnitini architektura impresionismus
Obleceni a Socialni chovani a Klasickd moderna
9 |plisobeni na okoli |[Reklama a fotografie |[vytvarené prostiedi (secese az rok 1945)

10 [Kultura mladeze |Design a corporate  [M¢stska vystavba a Vyhranéné pozice
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identity tvorba ve vefejném umeéni po roce 1945

prostoru

Tab. 4/4 Zakladni charakteristika Ucebniho planu osmiletého gymnazia Bavorska, predmeét

Umeéni (Uhl Skrivanova 2009)

Hledisko Ucebni plan osmiletého gymnazia Bavorska, predmét
Uméni

(Lehrplan des achtjdhrigen Gymnasiums in Bayern, Kunst)

Umeéni je hlavnim predmétem, ktery zprostiedkovava ve
Ukoly a cile oboru Skole estetické vzdélani. Jedna se o uréity zptisob vnimani
(Aufgaben und Ziele | a,vizualniho mysleni®, jehoZ prostfednictvim je realita

des Faches) interpretovana a strukturovana.

V oblasti vniméani a tvorby tkvi hlavni pfinos predmétu

v dosaZeni kompetenci, které obohacuji celistvy rozvoj
osobnosti zdka. Pfedmét ptispiva znacnou mérou

k utvafeni osobnosti Zaka (tviir¢i proces totiz vyzaduje od
zéka flexibilitu, zodpovédnost, sebediivéru), zak tak

ziskavé ,.kompetenci sebetvorby*.

Kreativita, schopnost asociaci, pfedstavivost a schopnost
prozivat jsou zakladni kvalifikace pfedmétu Uméni. Zaci
se uci hledat rozli¢na feSeni, alternativy tvorby, tak

rozvijeji své divergentni mysleni.

Dale jsou pfipominany ,,socialni kompetence, schopnost
vizualni komunikace, ¢teni a vytvaieni obrazi jako klicova
kompetence, medialni kompetence — kompetence metody*
(uzivani médii, porozumeéni a medialni tvorba),

kompetence tsudku®.




Umeéni poskytuje moznost mezioborové spoluprace
(vizudlni prezentace projektl, divadelni predstaveni,
multimedialni produkce). Prostfednictvim umeéni je mozné

také komunikovat s mimoskolnimi partnery.

Obsah Skolniho
vzdélavani — témata a
obsahy

(Themen und Inhalte)

Od 5. do 10. tiidy probiraji Zaci tyto uéebni oblasti: ,,Zivot
a svét, Komunikace a média, Design a architektura, D&jiny
uméni®. Zaci se uéi prakticky a tvofivé — kresli, maluji,
tisknou, formuji, stavi a femeslné opracovavaji, pisi,
fotografuji, filmuji nebo pracuji s digitdlnimi médii.

Na zaklad¢é vnimani ziskavaji specifické vécné obsahy,

které pozoruji, popisuji, analyzuji, interpretuji a reflektuji.

Na pocatku kazdého ro¢niku jsou stanoveny ocekavané
vystupy, kterych ma byt zdroven s kompetencemi pii

ukondéeni ro¢niku dosazeno.

Ttidy 11 a 12 zpracovavaji témata: ,,Grafika, Prostor,
Malba, Média“. Zaci t&chto vyssich roénikii gymnazia maji
moznost volit si jesté dalsi prohlubujici seminafe.
Samostatné fesi ukoly, realizuji vlastni napady a vystavuji
sveé vysledky, vytvareji spolecné projekty. Prohlubuji své
znalosti z d&jin uméni interpretacemi vytvarnych d¢l,

ziskavaji vhled do aktualni situace v uméni.

Standardy udavajici
cilové kompetence
ve smyslu vystupu,
vysledki vzdélavani

(Standards)

V ramci ucebnich plant jsou integrovany celonémecké
vzdélavaci standardy Stalé konference ministrl pro
vybrané predméty. Pro predmét Uméni zatim neni

k dispozici celonémecky standard, proto také nenajdeme

z4dny odkaz v textu uc¢ebnich plant predmétu Uméni.
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Zjistovani a Otazka provétrovani a hodnoceni vykont neni zahrnuta
hodnoceni vykont v rdmci ustanoveni, které urcuji uc¢ebni plany.
(Leistungsfeststellung
und

Leistungsbewertung)

Vyucéovaci metody, Um¢élecko-pedagogicka koncepce, vyucovaci metody jsou
postup, cesta, zptisob | individualni zalezitosti pedagoga.

vyucovani

Organizacni formy

vyuky Vyucovaci jednotkou je vyucovaci hodina.
Casova dotace Pro pfedmét Uméni jsou vymezeny ve vétSing rocnicich 2
(Wochenstunden) hodiny tydné. Ucebni plany neudavaji ¢asovou dotaci pro

jednotlivé tematické okruhy uciva v ramci danych ro¢nika.

4. 4 Komparace ziakladnich rysti u¢ebnich plani pro umélecké predméty

Komparace uc¢ebnich plant jednotlivych spolkovych zemi Némecka je obtizna, protoze
uzivaji odliSnych kategorii, kterymi popisuji vzdélavaci cile a prostfedky, a odlisné

terminologie.

JiZz na prvni pohled je Ramcovy ucebni plan pro sekundarni stupen I Berlina formaln¢ i
obsahov¢ rozsahlejsi a zcela odlisny svym pojetim od uc¢ebnich planti Bavorska nebo Saska.
Rémcovy plan pro sekundarni stupen 1. zahrnuje nejen gymnazium, ale také realnou Skolu,
hlavni Skolu a obecnou skolu. V Ramcovém vzdélavacim programu Berlina jsou jednoznacné
patrné soudobé progresivni tendence, tykajici se nového vymezeni edukaénich cili.
Vzdélavani je pojato jako dynamicky systém rozvijejici Zakovské kompetence. Vytvarné

uméni je v Rdmcovych vzdélavacich planech Berlina definovano jako prostiedek
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komunikace, ktery umozituje nejen ziskavani dil¢ich oborovych kompetenci, ale také
kompetenci prafezovych, klic¢ovych. Jednotlivé kompetence jsou v berlinskych planech
piesné definovany a vymezeny. Na rozdil od bavorskych a saskych ucebnich plani, uziva;ji
berlinské dokumenty zasadné nejnovéjsi pedagogickou a oborovou terminologii, stejné tak je
v ramci dokumentu patrny vliv genderovych studii (napt. v kazdé souvislosti je hovotfeno o

»zakynich a zéacich®).

V saskych ¢i bavorskych ucebnich planech neni tolik mista vénovano obhajobé&, vymezeni a
vysvétleni piinosu predmétu Uméni pro oblast vSeobecného vzdelavani. V tradiénim
Bavorsku je dosud ziejmy velky vliv uméleckych akademii na vymezeni tilohy predmétu
Umeéni na gymnaziich. Budouci ucitelé studuji na Akademii vytvarnych uméni v Mnichové ¢i
Norimberku tzv. dudlni obor, tedy Uméni a Pedagogiku uméni. Pfedmét Uméni ma podle
absolventl akademii zistat v porovnani s ostatnimi vyu¢ovacimi pfedméty né¢im odliSnym
prave ze své tézko uchopitelné umelecké podstaty, ktera v sobé skryva pouze vytvarnym
zpiisobem vyjadfitelné bohatstvi. Gymnazidlni ucitelé nejsou naklonéni jakymkoliv zménam.
Veskeré zmény (napf. nova orientace vyucovani na ziskavani kompetenci) jsou do uc¢ebnich
planti implantovany jen postupné. V Sasku je zaméfeni ucebnich planii orientované smérem k
ziskavani zakovskych kompetenci ztetelnéji, avsak piesto jsou berlinské vzdélavaci programy
progresivnéjsi. Dulezitym pojmem pro saské pojeti vytvarné vychovy byl vzdy pojem

,,tvorivost®.

Myslim, ze je na prvni pohled ziejmé, jak obtizné by bylo, vytvofit jednotny standard vyuky
umeéni pro celé Némecko. S touto problematikou souvisi navic také obtiznost métent,
prezkousSeni takového standardu, ale také nového pojeti vzdélavacich cild. Pro jakékoliv
umeélecké ¢innosti neodpovidaji totiz bézné nastroje méfeni. Formu i obsah lze kvantifikovat,
ale dimenze vyrazu bude obtizn€ uchopitelna. Ackoliv nejsou jeste tyto problémy zdaleka

vvvvv

zemi, 1 kdyZ nékdy jen v rdmci souvislého textu.

4. 4. 1 Komparace cilovych kategorii vzdélavani
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V ramci nasledujici tabulky se pokusim zaznamenat a komparovat vzdélavaci cile - dil¢i

oborové kompetence?®, které najdeme v uéebnich planech osmiletych gymnazii pro predmét

,Uméni a Vytvarné uméni“ spolkovych zemi: Berlin, Bavorsko, Sasko.

Tab. 5/4 Dilci oborove kompetence

Berlin

Bavorsko

Sasko

74akovské kompetence
shodné pojmenované
se shodnym obsahem

kompetence obrazova (vizudlni
komunikace)

kompetence kognitivni
kompetence kreativity

kompetence empirie
kompetence prezentace
kompetence identifika¢ni
kompetence socialni
kompetence pracovni
kompetence metodicka

kompetence obrazova (vizualni
komunikace)

kompetence kognitivni
kompetence kreativity
kompetence tvirci aktivity

kompetence prezentace
kompetence identifika¢ni
kompetence socialni
kompetence pracovni
kompetence metodicka

kompetence obrazova
(vizualni komunikace.)

kompetence kognitivni
kompetence kreativity
kompetence tvirci aktivity
kompetence empirie
kompetence prezentace

7akovské kompetence
odliSné vyjadi‘ené
se shodnym obsahem

kompetence recepce
kompetence reflexe a sebereflexe
kompetence senzibility

kompetence komunikace
kompetence medialni
kompetence vizualni i verbalni
kompetence dialogu
kompetence hledani alternativ

kompetence intuitivniho a

racionalniho feSeni problému

kompetence kritiky a isudku

kompetence divergentniho mysleni

kompetence sebeuvédomeni
kompetence recepce, reflexe a
tvirci produkce

kompetence smyslového vnimani

kompetence diferencovaného
vnimani

kompetence vizualni komunikace
medialni kompetence

kompetence rozvijeni alternativ

kompetence prozitku
kompetence asociace
kom. fantazie a predstavivosti

kompetence orientacni

kompetence vlastni identity
kompetence recepce, reflexe a
umélecké produkce

kom. otevieného vnimani

kom. diferencované recepce
kompetence tvirci produkce a
FeSeni problémui

komunikacni a medialni kom.
kompetence informacéni
kompetence verbalni

kom. hledani novych feseni
kom. tviréiho
experimentovani

kom. smysl. a emocionalniho
prozitku

kom. rozvoje asociaci,
[predstavivosti a prozivani
kompetence kriticka

kom. divergentniho mysleni a
tvorby

kom. hodnotové orientace

74kovské kompetence
specifické
pro spolkovou zemi

kompetence esteticko-umélecka
kompetence kulturni
kompetence edukacni

kompetence autokorektury

kompetence flexibility

kom. mezioborové spoluprace
kompetence strukturalni
kompetence interpretacni

kom. tolerance k cizim
kulturam, uméni,

narodum a nabozenstvim
kompetence technicka

kompetence femeslna

3 Pozn. Uvedené dil¢i kompetence nalezneme v ramci ucebnich plant definovény a pojmenovéany v rizném
rozsahu a konkrétnosti. Nékteré jsou jednoznacné vymezeny, u jinych je jen ¢astecné naznacen jejich obsah.
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kompetence vyrazu kompetence zodpovédnosti kompetence dokumentarni

kompetence vécné
kompetence personalni

Z vytvotrené tabulky je patrné, Ze jednotlivé ucebni plany riznych spolkovych zemi Némecka
se 1i8i ve vymezovani obsahti uméleckého vzdélavani. Také pojeti vyuc€ovacich cilti neni
shodné. Myslim, ze je na prvni pohled ziejmé, jak je obtizné, bude vytvoftit jednotny

vzdélavaci standard predmétu Uméni pro celé Némecko.

S problémy vymezeni vzdélavacich obsahil a jejich jazykového uchopeni souvisi také
obtiznost méfeni, ptezkouseni tohoto oborového standardu. Navic pro jakékoliv umélecké
¢innosti neodpovidaji bézné nastroje mefeni. Formu 1 obsah lze totiz kvantifikovat, ale

dimenze vyrazu bude obtizné uchopitelna.

Ackoliv nejsou jeste tyto problémy zdaleka dofeSeny, nalezneme jiz zminiované kompetence
v ucebnich planech spolkovych zemi (n€kdy uvedeny spiSe mezi fadky). Predpoklada se, ze
ucitelé dokézou dat riznorodym terminiim obsah a jsou schopni ¢ist mezi fadky. Némecko

v tomto smyslu neni zaddnou vyjimkou.

4. 4. 2 MoZnosti a meze posuzovani dosaZenych kompetenci

Na jednu stranu tvrdi odbornici z oboru vytvarna vychova, Ze tento pfedmét ma ve skole
nezastupitelné misto, protoze mezi veSkerymi vyucovacimi piedmeéty ponechdva détem
nejvice prostoru pro rozvoj vlastni kreativity a osobnosti. Pfispiva pry nezastupitelnou mérou
k rozvoji harmonické osobnosti zaka. Na strané druhé §iroka opozice (at’ jiz v CR nebo
Némecku) témét nevidi vyznam tohoto pfedmétu na Skolach a Zad4 predlozeni nezvratnych
dikazli o vyznamu vytvarné vychovy. Dikazy v podobé kvalitativnich vyzkumi vSak jsou

opozici ¢asto nesrozumitelné.

V této souvislosti bych rada odcitovala ukazku z projevu W. Edelsteina (2006), ktery pfi
pfedavani ceny v kazdoro¢né vyhlasované soutézi Kulturni nadace spolkovych zemi Némecka
,»Déti k Olympu® dava priklad, jak je mozné vyznam predmétu Uméni vetejné zastitovat:

.,V souvislosti se zavedenim celodenni Skoly probihaji diskuze o vyznamu a pfinosu estetické

vychovy pro celodenni vyucovani. Na zakladé védeckych vyzkumi a meziskolnich soutézi je
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prokazovano, jaky vyznam maji esteticko-vychovné projekty pro rozvoj zdkovskych
kompetenci. Pokusme se na chvili zapomenout na vysledky PISA a podivejme se na vysledky
této soutéze. Uvidime pravy opak. Tyto projekty ukazuji bohatstvi invence zak, prezentuji
kreativitu, skvélé objevy a pozoruhodné vysledky, kterych jsou skoly schopny.Viditelnég,
splnitelng, otevien¢ zprostfedkovavaji projekty zaktim aktivni, pracovni, kooperativni,
strategicky planované, intenzivni zkuSenosti a expresivni zkusenosti - tedy kognitivni,
strategické a estetické kompetence: schopnost kognitivné a komunikativné a esteticky
sebevédome, cilevédome jednat. A to je velmi dalezité, vzdyt preci OECD (2003) nas
povolala, abychom ve Skolach odstranili memorovani a radéji Skolni vyuku zaméfili na
dosahovani kompetenci... Skolni projekty nabizeji nové cesty, jak ve $kole napliiovat soudobé

cile vyucovani.*

Vyznam této argumentace tkvi ve schopnosti analyzovat, najit, pojmenovat cile vseobecného

vzdélavani, na jejichz tvorbé se podili obor Uméni.

4. 4. 3 Odlisnosti v pouZité terminologii a vyznamové pole jeji interpretace

V CR nazyvany pfedmét Vytvarna vychova ma v Némecku v soucasnosti riizna pojmenovani:
Kunst (Uméni), Bildende Kunst (Vytvarné umeéni), Kunsterziehung (Umélecka vychova).
Nazev Skolniho pfedmétu Kunsterziehung pouzivaly diive mnohé spolkové zemé, tento nazev
vSak Casem zménily. V soucasné dob¢ velmi €asto uzivany nazev predmétu Umeéni je vSak
také predmétem kritiky, protoZe je zavad¢jici. Nelze totiZ z nazvu poznat, zda se jedna o

vytvarné ¢i hudebni, popft. literarni uméni.

Pojem ,,Bild*, tedy obraz zahrnuje v odborném uméleckém jazyce v nékterych ptipadech
taktéz procesy 1 vysledky vytvarné tvorby, jde napt. o objekty, procesy, situace, tradi¢ni

kresbu, tak digitaln¢ zpracovany obraz novych médii, plastiky, stavby atd.

Stézejni termin ucebnich plani raznych spolkovych zemi, ktery se tyka rozvoje schopnosti
zaku aktivné pracovat s vizualn€ obraznymi znakovymi systémy, je termin tzv. ,,obrazové
kompetence* (Bildkompetenz), kterou miizeme v ¢eském prostiedi vnimat také jako

kompetenci vizualni komunikace.
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Etapa (B)
Komparace kurikularnich dokumentu a cilovych kategorii vzdélavani pro osmileta

gymnazia v Ceské republice a v Bavorsku

5. Deskripce a komparace kurikularnich dokumenti

Deskripce a nasledna komparace kurikularnich dokumentti obou zemi je obtizna, protoze
nejen Ze systém kolstvi v CR a Bavorsku je zna¢né odligny, také oficialni kolské dokumenty

maji riiznou droven obecnosti.

V Ceské republice jsou pro gymnazia zavazné dva ramcové vzdélavaci programy, a to
Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (zkr. RVP ZV), 1. stupen a Rdmcovy
vzdélavaci program pro gymnazia (zkr. RVP G). Jedna se o dokumenty s vysokou Grovni
obecnosti, které ustanovuji novou orientaci v ramci ¢eského skolstvi — dosahovani tzv.
klicovych kompetenci. Dokumenty udéavaji zavazn¢ jako vzdélavaci obsah oboru tzv.
ocekavané vystupy, které si jednotlivé Skoly zpracovavaji ve vlastnich skolnich vzd€lavacich
programech do konkrétnich ro¢nikli. Tématim tzv. prifezovym je vénovana zvlastni
pozornost. V soucasné dob¢ probihaji diskuze o potiebé revidovat RVP ZV, protoze se
objevuje mnozstvi podnétl, které by bylo tfeba do vzdé€lavaciho programu zapracovat, stejné

tak jako usouvztaznit soudobé RVP se vznikajicimi evaluacnimi standardy.

V Bavorsku zac¢ind gymnazialni vzdélavani o rok dfive, tedy jiz v 5. ro€niku. Jednotlivé Skoly
pracuji s konkrétné pojatym oficidlnim Skolskym dokumentem - U¢ebnim planem pro

osmileta gymnazia v Bavorsku.

5.1 Celistvé studium dokumentii jako podminka komparace

Dftive nez ptistoupime k porovnani ¢eskych ramcovych vzdélavacich programt a bavorskych
ucebnich plant z hlediska jejich cilovych kategorii edukace v oboru, tedy o¢ekavanych
vystupt na konci daného obdobi, je tieba pfedem charakterizovat a porovnat celkové pojeti

obou dokumentii. Komplexni studium danych dokumentti nAm umozni hlubsi pochopeni
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pojeti oboru v ramci vzdélavani konkrétni zemé, a tedy i pojeti oCekavanych vystupi
vzdelavani. Na zdkladé takto rozsiteného komparatistického pohledu je teprve mozné pokusit

se o nalezeni ekvivalentnich néstrojii komparace vzdélavacich obsah a cili.

5. 1.1 OdliSnost pojeti kurikularnich dokumentii riiznych zemi a obtiZe s tim spojené

Ceské a bavorské kurikularni dokumenty je sice mozné i pies odlignou trovei jejich
obecnosti na zéklad¢ zvolenych kategorii porovnat z hlediska jejich formy a funkce,
kterou zastavaji v ramci systému svého Skolstvi, problematicky se v§ak jevi komparace
jejich obsahi. Cilové zaméfeni vSeobecného vzdélavani, oborového vzdélavani,
rozpracovani obsahll v rdmci uciva je vymezeno v ¢eskych skolskych dokumentech oproti
bavorskym obecnéji, tak aby jednotlivé Skoly mély moznost volngjsi prace s dokumentem a
vytvoreni si vlastniho $kolniho profilu, nasledné zakotveného ve Skolnim vzdélavacim
programu. V Bavorsku vSak ucitelé pracuji pfimo s konkrétnim uéivem, které je ddno v rdmci
ucebnich plant. Taktéz uzitd terminologie obou dokumenti je jind, ackoliv se ¢asto obsahovée
prekryva. Z téchto diivodi je nutné vénovat znacnou pozornost nalezeni a stanoveni
ekvivalentnich kategorii komparace, s jejichZ pomoci je nejen mozné porovnat formalni

znaky, ale také transformovat a usouvztaznit obsahy a terminy obou dokumenti.

5. 1. 2 Volba kategorii komparace

Zvolené kategorie pro komparaci ¢eskych a bavorskych kurikularnich dokumenti osmiletych

gymnazii:

Kategorie, umoziujici komparaci zakladnich udaji a stru¢nych charakteristik
Nézev, rok vydani, charakteristika dokumentu:

- vymezeni a funkce vzdélavaciho dokumentu v systému kurikuldrnich dokumentti dané
zeme;

- platnost dokumentu;

- rozdil, ¢i shoda oproti plivodni formé& dokumentu;

- rozsah;

- mira obecnosti;
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- zavaznost.

Kategorie, umoziujici komparaci formalni stranky a jazyka

Clenéni dokumentu:

- vyznaceni mezipredméetovych vztahli v ramci dokumentu;

- orientace v dokumentu;

- provazanost a celistvost.

Jazyk dokumentu:

- odborna terminologie;

- lexikalni a syntaktické hledisko;

- dokument z pohledu pragmatiky: profesni kompetence ucitelil jako predpoklad porozuméni

obsahu.

Kategorie, umoziujici deskripci, tFidéni a komparaci vzdélavacich obsahi a cili*
Vzdélavaci obsah a cile:

- cile vzdélavani;

- zaClenéni cili edukace;

- cile vSeobecného vzdélavani;

- klicové kompetence;

- cilové zaméteni oboru (vzdélavaci oblasti) a jeho pfinos k utvateni klicovych kompetenci;
- vzdélavaci obsah oboru;

- oCekavané vystupy;

- uéivo.

Kategorie, umoziujici komparaci z hlediska didaktického:
- pomér vytvarné a didaktické dimenze;

- vztah vytvarné vychovy a vytvarného umeéni;

- didaktické postupy a metody;

- zjistovani a hodnoceni o¢ekavanych vystupti.

4 Pozn. Volba kategorii vychazi pfedevsim z terminologie sou¢asnych Eeskych kurikularnich dokumenti

z dtivodu srozumitelnosti v ¢eském kontextu. Odlisna mira obecnosti obsahi a cild je zachycena v prvni fazi
deskripce a komparace v nezménéné podobé¢ (viz tab. 6/5), teprve v ramci kap. 5. 3 transformujeme oc¢ekavané
vystupy obou dokumenti za tcelem komparace vyznami vzdelavacich obsahi a cila.
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5. 1. 3 Srovnavaci tabulka kurikularnich dokumenti gymnazii

Na zaklad¢ nasledujici srovnavaci tabulky se pokusim o deskripci a utiidéni zédkladnich dat

¢eskych a bavorskych kurikularnich dokumentti pro gymnazia ekvivalentnich ro¢nik.

Tab. 6/5 Deskripce a utiideni zakladnich dat ceskych a bavorskych kurikularnich dokumentu

Zakladni udaje o dokumentu

Ceska republika

Bavorsko

a jeho charakteristika

Nazev

Rok vydani dokumentu

'Vymezeni a funkce
vzdélavaciho dokumentu
v systému kurikularnich
dokumenti dané zemé

Platnost dokumentu

Rozdil, ¢i shoda oproti
ptivodni formé dokumentu

Rozsah dokumentu

Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdélavani,

I1. stupeni (6. — 9. roénik)

pro gymnazia

Ucebni plan osmileté¢ho gymnazia

(Lehrplan des achtjahrigen
Gymnasiums, 5. — 12. ro¢nik)

2004

(Lehrplan G8) 2004

Statni Groven v systému kurikularnich
dokumentii pfedstavuji Narodni program
vzdélavani (NPV) a ramcové vzdélavaci
programy (RVP).

NPV vymezuje pocateéni vzdélavani
jako celek. RVP vymezuji zdvazné ramce
vzdelavani pro jeho jednotlivé etapy:
predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani.
Skolni Groven predstavuji §kolni
vzdélavaci programy (SVP), podle nichz
se uskutecnuje vzdélavani na jednotlivych
Skolach. Ucitelé pak v praxi zpracovavaji
konkrétni uc¢ivo do tematickych pland.

Pro nékteré obory vzdélavani vydala
tzv. Stala konference ministrti (KMK)
vzdélavaci standardy (Bildungsstandards)
jako celonémecky nastroj

k vymezeni a pfezkouseni ocekavanych
vysledkt. Tyto zavéry KMK

jsou zapracovany do ucebnich pland
jednotlivych spolkovych zemi.

Ucebni plan osmiletého gymnazia
Bavorska vymezuje zavazné obsahy

i cile gym. vzdélavani v této spolkové
zemi. Ve $kolni praxi pak navazuji

na tento dokument tematické plany
jednotlivych uciteld.

R. 2004 byl vydan RVP ZV, r. 2007 pak
RVP G, ktery n€ktera gymnazia realizuji
jiz od sk. r. 2009/2010.

RVP ZV zahrnuje nejen vzdélavani

na Skole zakladni, ale také v odpovidajicich
ro¢nicich viceletych stiednich $kol.

7aci maturuji po 13ti letech dochazky.

Ucebni plan G8 byl vydan také r. 2004
a v platnost vstoupil pro ro¢niky 5-7
od sk. r. 2005/2006 v souvislosti
transformaci gymnazia devitiletého

v osmileté.

Ucebni plan G8 je pfimo a pouze uréen
osmiletému gymnaziu v Bavorsku.
7aci maturuji po 12ti letech dochazky.

Forma dokumentu je zcela
odlisna od ptivodniho pojeti.

Forma dokumentu dodrzuje formu
[puivodni, ackoliv jsou integrovany

noveé obsahy a orientace vzdélavani.

Primeérné 5 stran A4 je vénovano

vytvarnému oboru.

Primérné 26 stran je vénovano

umeni.
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Mira obecnosti dokumentu

Zavaznost dokumentu

Velka mira abstrakce.

Dokument se odviji od pojmil

obecnych po velmi konkrétni.

RVP stanovuje obecny
ramec pro jednotlivé etapy vzdélavandi,
ie zavazny pro tvorbu SVP.

Cely ucebni plan je zavazny, volitelné
moznosti jsou vyznaceny.

Clenéni dokumentu

Vymezeni RVP pro zékladni vzdélavani
v systému kurikularnich dokumentt
Systém kurikularnich dokumentt
Principy RVP pro zakladni vzdélavani
Tendence ve vzdélavani navozované

a podporované RVP po ZV
Charakteristika oboru vzdélavani
Povinnost skolni dochazky

Organizace zakladniho vzdélavani
Hodnoceni vysledki vzdélavani
Ziskani stupn€ vzdélani a ukonéeni ZV
Pojeti a cile zdkladniho vzdélavani
Pojeti zakladniho vzdélavani

Cile zakladniho vzdélavani

Klicové kompetence

Vzdélavaci oblasti

napf. 5. 7 Uméni a kultura
Charakteristika vzdélavaci oblasti
Cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti
Hudebni vychova

Vytvarna vychova

Vzdélavaci obsah oboru

napft. 2. stupeni

Ocekavané vystupy

Ucivo:

Rozvijeni smyslové citlivosti
Uplatiiovani subjektivity

Ovétovani komunikacnich ucinkt
Prifezova témata

Osobnostni a socidlni vychova, vychova
demokratického ob¢ana, vychova k mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech,
multikulturni vychova, enviromentalni
vychova, medidlni vychova.

Réamcovy ucebni plan: poznamky
Vzdélavani zaku se spec. vzdélavacimi
[potiebami: zdravotnim postizenim
socialnim znevyhodnénim

Vzdélavani mimotadné nadanych zakt
Podminky pro uskute¢iiovani RVP ZV
Zasady pro zpracovani SVP

Slovnicek pouzitych vyrazl

Pfedmluva a tvodni poznamky:
Zavaznost, Casova dotace, vystavba

uc. pland v jednotlivych roénicich,
mezipfedmétové vztahy, "prohlubovaci*
vyucovaci hodiny, vzdélavaci

standard, zkratky predmétu.
Gymnazium v Bavorsku

Profil a studijni pozadavky, vztah
vyucovani k zivotu, mezioborové
zakovské kompetence, Skolni spolecenstvi,
rozvoj kvality vzdélavani,

vlastni u¢ebni plany dle ro¢niki a
obort.

Ucebni plany predmétu Uméni
Charakteristika oboru

Piinos oboru ke v§eobecnému vzdélani
Mezioborova spoluprace

Cile a obsahy oboru

Pridana hodnota oboru

Osnovy v jednotlivych ro¢nicich:
Charakteristika psych. vyvoje zakt

v daném véku v souvislosti s moznosti
zprostiedkovani uméni

Ocekavané vystupy

Ucivo, rozdélené do tematickych celk:
Svéty kolem nés

Komunikace a média

Architektura a design

Vytvarné umeéni
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Orientace v dokumentu

Provazanost a celistvost
dokumentu

Vyznaceni mezipredmétovych
vztaht v ramci dokumentu

Dokument je prehledny, predpoklada
vsak aktivni pristup ucitele,

ktery musi prostudovat cely RVP,
ielikoZ je jeho tikolem sestavit SVP.

Snadné orientace na internetu, rychly
vstup do daného oboru a ro¢niku,
tematické oblasti srozumitelné bez
nutnosti studia celého dokumentu.

Dokument je koherentni. Provazanost
jednotlivych obort, jak v ramci

zaclenéni do shodné vzdélavaci

oblasti, tak vyuzivanim mezipfedmétovych
vztahtl a prafezovych

témat, je stézejni myslenkou RVP.

Dokument je koherentni. Je vystavén
od kategorii obecnych po konkrétni
zavazné ucivo.

Kompozice dokumentu podporuje
mezipfedmétové vztahy, konkrétné
se vyznacuji ve SVP.

Odkazy na mezipiedmétové vztahy
jsou umistény v ramci konkrétniho
uciva v hranatych zavorkach.

Jazyk dokumentu
Odborna terminologie

Lexikalni a syntaktické
hledisko

[Dokument z pohledu
pragmatiky

profesni kompetence uciteli
jako predpoklad porozuméni
obsahu

Dokument hojné vyuziva soudobé
terminologie z oblasti kurikularnich
studii, stejné tak jako teorie vytvarné
vychovy, pedagogiky, psychologie aj.

RVP vyuziva ¢asto vyctu jednotlivych
[pojmu fazenych pod urcité

kategorie (napf. ucivo, oéekavané
vystupy). Charakteristiky jsou vSak
formulovany souvislym textem.

Predpokladem prace s RVP je ze strany
uciteld jejich profesni kompetence

a aktivni pfistup. Je tieba, aby
[porozuméli odborné terminologii

teorie vytvarné vychovy a dokazali
napliovat pojmy s vysokou

mirou abstrakce konkrétnimi obsahy.
Forma dokumentu je odli$né od ptivodni,
stejné tak jako je nové pojeti
vzdelavacich cild a edukace.

'V ramci ucebnich plant predmétu Uméni
se Casto objevuje terminologie historie

a teorie umeni.

Ucebni plany nepomiji ani terminologii
z oblasti pedagogiky, psychologie

a oborové didaktiky.

Ucebni plany jsou sestaveny jako
souvisly text, clenény do kapitol a
odstavcu. Pievazuji sttedné dlouhé
véty. O¢ekavané vystupy jsou
formulovany taktéz v bodech, stejné
jako ucivo.

Predpokladem prace s u¢ebnimi plany

je odborna kompetence ucitele

v oblasti uméni a kultury, porozuméni
soudobému pojeti vyucovacich

cild.

Dokument je snadno ucitelim srozumitelny.
Cast Uméni je uréena absolventiim
vytvarnych akademii a

od toho se také odviji pojeti i terminologie
dokumentu. Ac¢koliv jsou do

dokumentu vlozeny nové cile edukace,
forma zstava podobna ptivodni.

'Vzdélavaci obsah a cile

Cile vzdélavani
Zaclenéni cila edukace

'V ramci tzv. cilt zakladniho vzdélavani,
klicovych kompetenci a

ocekavanych vystuptt daného

'V ramci charakteristiky profilu bavorského
gymnazia a studijnich pozadavcich,
mezioborovych kompetencich a v ramci
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Cile vSeobecného vzdélavani

vzdélavaciho oboru a stupné vzdelavani.

tzv. zékladnich védomosti (Grundwissen,
ocekavanych vystupech) daného
oboru a ro¢niku gymnazia.

RVP ZV

Rozvijet klicové kompetence, vSeobecné
vzdélavani orientované na situace

blizké Zivotu a na praktické jednani:

- osvojeni strategii uceni a motivace

k celozivotnimu ucenti;

- podniceni k tvofivému mysleni,
logickému uvazovani a k feSeni problému;
- vedeni zaku k vSestranné, u¢inné a
oteviené komunikaci;

- rozvoj schopnosti spoluprace, respektu
prace a uspéchii vlastnich i druhych;

- ptiprava zaku jako svébytnych,
svobodnych a zodpovédnych osobnosti,
které plni sva prava a povinnosti;

- utvareni potfeby projevu citli a prozivani
v zivotnich situacich, rozvoj

vnimavosti a citlivosti k lidem, prostredi
i k prirode;

- ochrana fyzického, dusevniho a
socialniho zdravi a zodpovédnost za n¢;
- vedeni zaku k toleranci a ohleduplnosti
k lidem, jejich kulturdm a duchovnim
hodnotam; ucit je zit spole¢né

s ostatnimi lidmi;

- pomoc zakiim poznavat a rozvijet vlastni
schopnosti v souladu s realnymi
moznostmi a uplatilovat je spolu

s osvojenymi védomostmi a dovednostmi
pii rozhodovani o vlastni Zivotni

a profesni orientaci.

RVP G

Vzdélavani na Ctyfletych gymnaziich a
na vysSim stupni viceletych gymnazii
usiluje o naplnéni téchto cil:

- vybavit zaky kli¢ovymi kompetencemi
na urovni, kterou predpoklada RVP G;

- vybavit zaky Sirokym vzdélanostnim
zakladem na urovni RVP G;

- pripravit zaky k celozivotnimu uceni,
profesnimu a obanskému uplatnéni.

Lehrplan des achtjédhrigen Gymnasiums
vychézi z Ustavy Bavorska, kter4 jako
cile gymnazialniho vzdélavani udava:
"Z&kiim nemaji byt zprostiedkovany
pouze védomosti a dovednosti, ale také
odusevnélost a charakter, vysoké

cile jako je ucta k Bohu, k religiozité a

cti jinych lidi, sebeovladani, zodpovédnost,
pfipravenost pomoci, otevienost

pro vse dobré, spravné a krasné a
spoluzodpovédnost za ptirodu a prostiedi.
Z4ci jsou vychovavani v duchu
demokracie, lasky k bavorské vlasti,
némeckému narodu a miru mezi

narody."

Dalsi v ivodnim textu uvedené cile:

- pfiprava na dalsi studium a povolani,
kulturni identita a pojeti hodnot;

- tvorba vlastniho nazoru, baze
védomosti a schopnosti uplatnitelnych
v praxi, stejné tak socialni schopnosti.

Cile uvedené v kapitole "Profil gymnazia“:
- cilené naplinovani zakovského potencialu;

- rozvoj fantazie, diferencovaného uceni,
cilevédomosti, radosti z prace, paméti,
schopnosti abstrakce, nahledu na véc,
flexibilni mysleni zaka a dale pak
schopnost feseni problému a prace ve
skuping;

- prohlubovani schopnosti abstraktniho
mysleni a tvorby teorie, analyzovani a
reflexe problémil, orientace;

- systemati¢nost v ramci souvislosti, rozvoj
zvédavosti po novém a neznamém

a motivace k celozivotnimu vzdélavani;

- hledani smyslu véci a orientace ve

sveéte 1 vnimani religiézni dimenze Zivota,
vnimani evropskych kulturnich tradic;

- tvorba méritek hodnot,

sebevédomi a nazoru,

diferencovaného vnimani, prozivani

a zprostiedkovani vhledu
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Klicové kompetence

a pristupu k uméleckym diliim, pochopeni
vyznamu stylu a formy pro vlastni
uspotadavani svého Zivota;

- zodpovédnost za sebe i jiné, rozvoj
obcanské kompetence, ti€ast na zivoté
spolecnosti;

- Siroka skala kulturnich, eticko-
religioznich a ekonomickych poznatki a
hodnot, rozvoj personalni a obcanské
kompetence.

Cile jmenované v kapitole " Vyucovani
a jeho vztah k Zivotu"

Zaci ziskavaji:

- interdisciplinarni pfistup k ucivu;

- ucebni strategie a kriticky nahled;

- cvik paméti, specifické znalosti a
schopnost tvorby;

systému znalosti a pfedstavivosti;

- schopnost vyuzivani znalosti v praxi
a upevnéni znalosti v dlouhodobé;

- aktivni spoluticast na vyuce;

- podil na zivoté Skoly a tiidy;

- teamova prace, kooperace.

RVP ZV

kompetence k uceni,

kompetence k feSeni problémd,
kompetence komunikativni,
kompetence socialni a personalni,
kompetence obcanskeé,
kompetence pracovni.

RVP G

kompetence k uceni,

kompetence k feSeni problémd,
kompetence komunikativni,
kompetence socialni a personalni,
kompetence obcanska,
kompetence k podnikavosti.

Popis obor presahujicich kompetenci
(Fécheriibergreifendes Lernen und
iiberfachliche Kompetenzen)

je realizovan formou souvislého textu,
pro ucel komparace uvadéné kompetence
vymezuji pomoci kratké charakteristiky.
- kompetence k uceni v souvislostech,
mezioborové a interdisciplinarni uceni
(uceni komplexnich vécnych obsahil);

- kompetence k feSeni problému

(feSeni problému v souvislostech, na
zaklad¢€ projektl);

- kompetence pracovni a metodicka
(vyuZzivani pfi samostatné praci analyz,
dokumentace, prezentace atd.);

- kompetence medidlni a informacni
(vyuzivani modernich medidlnich
technologif).

Piimo jmenovany jsou tyto Zakovské
klicové kompetence:

- kompetence personalni

(vydrz, koncentrace, zodpovédnost,
vykonnost, sebedtivéra, planovani);

- kompetence socialni

(komunikace, tymova prace, feSeni
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Cilové zaméreni oboru
(vzdélavaci oblasti) a jeho
prinos k utvareni klicovych
kompetenci

(Ziele des Faches)

konfliktd, tolerantnost, spoluprace,
pfipravenost pomoci);

- kompetence vécné

(v€domosti, schopnost hodnoceni);
- kompetence metodicka

(prace s informacemi, prezentace,
metody prace).

RVP ZV

Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti
sméfuje k utvareni a rozvijeni klicovych
kompetenci tim, Ze vede zaka k:

- pochopeni uméni jako specifického
zptisobu poznéni a uzivani jazyka umeéni
jako svébytného prostiedku komunikace;
- chapani umeéni a kultury v jejich vzajemné
[provazanosti jako neoddélitelné

soucasti lidské existence; k uceni
prostfednictvim vlastni tvorby opirajici

se o subjektivné jedine¢né vnimani, citéni,
[prozivani a predstavy; k rozvijeni
tviirciho potencialu, kultivovani projevi

a potieb a k tvorbé hierarchie hodnot;

- spoluvytvareni vstiicné a podnétné
atmosféry pro tvorbu, pochopeni a poznani
uméleckych hodnot v SirSich socialnich

a kulturnich souvislostech, k tolerantnimu
pristupu k riznorodym kulturnim
hodnotam soucasnosti a minulosti

i kulturnim projeviim a potfebam
riznorodych skupin, narodii a

narodnosti;

- uvédomovani si sebe samého jako
svobodného jedince; k tvofivému pristupu
ke svétu, k moznosti aktivniho
prekonavani zivotnich stereotypl a

k obohacovani emocionalniho zivota;

- zaujimani osobni Ucasti v procesu
tvorby a k chapani procesu tvorby jako
zpuisobu nalézani a vyjadfovani osobnich
prozitkl i postoju k jevim a vztahim

v mnohotvarném svéte.

RVP G

Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti sméfuje
k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci
tim, ze vede zaka k:

- poznavani a porozumeéni umeni
prostfednictvim soustiedéné a védomé
reflexe a vlastni tvorby, sledovani a

hodnoceni uméni na pozadi historickych,

Charakteristika oboru Uméni

z hlediska jeho cilového zaméfeni:
(vytah z textu)

Obor Uméni motivuje déti a mladez

k zachdzeni a orientaci s obrazovym
materidlem. Kompetence jsou zakiim
predavany na zaklade procest recepce
reflexe a tvurci produkce.

Z4ci prozivaji skutecnost stale nové
[prostiednictvim vSech smysli, snazi

se ji porozumét a aktivné se spolupodilet
na jeji tvorbé&. Zak tak rozviji svou
fantazii, tviiréi schopnosti, diferencované
vnimani, orientaci a socialni schopnosti.

Pi'inos oboru Umeéni v oblasti osobnostniho
rozvoje zaki (vytah z textu):

- k personalni kompetenci (zodpovédnosti,
sebedlivérou a nutnosti flexibility,

v ramci tvuréiho procesu);

- k socialni kompetenci,

- ke kompetenci obraznosti - tedy

vizualni gramotnosti, komunikaci

(k této v soucasné spolecnosti klicové
kompetenci prispiva obor Uméni zasadni
merou)

- k metodické kompetenci (vyuZivanim
médii)

- k hodnotové orientaci (pozadavkem
zaujimani vlastniho nazoru v prib¢hu
tvorby, rozhodovanim se, schopnosti
jednat).

Zakladni kvalifikace Zaka zprostied-
kované v ramci vyucovani uméni:

- kreativita;

- schopnost rozvoje asociaci;

- predstavivost;

- schopnost prozivani,

- fantazie;

- schopnost feseni problému;

- divergentni mysleni;

- fada konkrétnich vécnych znalosti a
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'Vzdélavaci obsah oboru

Ocekavané vystupy
(Grundwissen)

Ucivo

spolecenskych a technologickych zmén;

- chapani umeéni jako specifického
nezastupitelného zptisobu komunikace,
probihajici mezi ucastniky umél. procesu;
- schopnosti odliSovat podstatné znaky
jednotlivych druht umeéni na zékladé
[porovnani a uvédomovani si jejich
Shodnosti a odli$nosti;

- uzivani jazyka umeéni jako prostiedku
vyjadieni nejriznéjsich jevl, vztahu,
prozitktl, emoci a predstav a k schopnosti
svilj zpusob vyjadieni hodnotit, porovnavat
a nabizet ostatnim ¢lentim societey;

- aktivnimu podileni se na vytvareni
vstiicné a podnétné atmosféry (na zakladé
[porozuméni, tolerance, ale i kriti¢nosti)
[pro poznavani a porozuméni kulturnim
hodnotam, projeviim a potfebam
riznorodych soc. skupin etnik a naroda

a na vytvareni pozitivniho vztahu

ke kulturnimu bohatstvi soucasnosti i
minulosti.

- uvédomovani si vlivu vychovy a vzdélani
na rozvoj tvofivé osobnosti v roli

tviirce, interpreta a recipienta a na kvalitu
jeji ucasti v uméleckém procesu.

pracovnich dovednosti;
- inovativnost.

Viz detailni deskripce o¢ekavanych
vystuptt RVP ZV a RVP G v tab. 7/5

Viz detailni deskripce tzv. zakladnich
védomosti zadka (Grundwissen) tab. 7/5

RVP ZV - 2. Stupen (vytah)
Rozvijeni smyslové citlivosti

- prvky vizualné obrazného vyjadieni
- uspotradani objektt do celki v plose,
objemu, prostoru a ¢asovém prub¢hu;
- reflexe a vztahy zrakového vnimani,
vnimani ostatnimi smysly;

- smyslové ucinky vizualné obraznych
vyjadreni.

Uplatiiovani subjektivity

- prostiedky pro vyjadfeni emoci, pociti,
nalad, fantazie, pfedstav a osobnich
zkuSenosti;

- typy vizualné obraznych vyjadient;

- pristupy k vizualné obraznym vyjadfenim.

Ovéiovani komunikaénich uéinki
- osobni postoj v komunikaci;
- komunikac¢ni obsah vizualné

Zakladnimi formami vyucovani jsou:
vnimani a tviréi produkce.

Konkrétni uéivo je v jednotlivych
rocnicich 5 - 10 rozd€leno do tematickych
celkii:

- zivotni prostiedi (napf. estetika okolniho
prostiedi, produkce v§edniho

svéty fantazie, image a kult hvézd...);

- komunikace a média (napf. grafika a
design, masmédia, reklama, tisk, film a
TV, internet, pismo/layout, techniky

tisku, digitalni média...);

- architektura a design (napft. stavby

v okoli, nabytek, forma a funkce predmétu,
uzitna hodnota, vnitini zatizeni

bytu, architektonické méstské koncepty,
umeéni ve vetfejném prostoru, Zivotni

potieby...);
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obraznych vyjadreni;
- promény komunikac¢niho obsahu.

RVP G (vytah)

Obrazové znakové systémy

- vizualn€ znakové obrazné systémy

z hlediska poznani a komunikace;

- interakce s vizualn¢ obraznym znakovym
vyjadfenim v roli autora, pfijemce,
interpreta;

- uplatnéni vizualn€ obrazného vyjadieni
v urovni smyslové, subjektivni a
komunikacni.

Znakové systémy vytvarného uméni

- vytvarné uméni jako experimentalni
praxe z hlediska inovace prostfedku,
obsahu a u¢inku;

- svétonazorové, nabozenské, filozofické
a védeckotechnické zazemi historickych
slohti evropského kulturniho okruhu;

- vyvoj uméleckych vyjadfovacich
prostiedkd, podstatnych pro porozuméni
aktualni obrazové komunikaci.

Umélecka tvorba a komunikace
(spoleény vzdél. obsah hud.. a vyt. oboru)
- umé&lecky proces a jeho vyvoj;

- role subjektu v uméleckém procesu;

- uloha komunikace v uméleckém procesu.

- vytvarné umeéni (napt. déjiny umeéni,
kultura evropského prostoru, vyznamna
umélecka dila a jejich interpretace,
esteticko-praktické formy pfistupu k
uméleckym diliim, originaly v galeriich,
muzeich, pamatnicich, ateliérech umélci,
architektonicka dila...).

'V rocnicich 11 - 12 je u€ivo rozdéleno

na jednotlivé tvir¢i oblasti dle vytvarnych
technik:

- grafika,

- prostorova tvorba,

- malba,

- média,

+ volitelny seminaf.

Predmét je i nadale zaloZen na jednoté
recepce, reflexe a tviiréi produkce.

Ucivo je nasledné konkrétnéji a
detailnéji rozpracovano do jednotlivych
rocnikt. Ke konkrétnim prikladim

se vazi 1 mezioborové odkazy.

Didaktické hledisko

Pomér vytvarné a didaktické

dimenze

Vztah vytvarné vychovy a
vytvarného uméni

Didaktické postupy a metody

Zjistovani a hodnoceni
ocekavanych vystupi
(Leistungsfeststellung und
Leistungsbewertung)

Dimenze jsou v rovnovaze.

Dimenze jsou uplatnény ve stejné mife,
[presto je patrny duraz na dimenzi

vytvarnou.

Dokument odkazuje Casto
do oblasti teorie vytvarné vychovy.

Dokument ¢asto odkazuje do oblasti
umeéni a kultury.

Predpoklada vyuzivani soudobych
didaktickych metod a postupti.

Dokument doporucuje v ramci textu
mnozstvi riznych didaktickych metod

a postupd.

Hodnoceni vysledkil vzdélavani se fidi

§ 51 az § 53 skolského zakona. Podrobnosti
stanovuje ministerstvo

[provadécim pravnim predpisem.

Hodnoceni vysledkil vzdélavani se fidi
[podle bavorského skolského zakona
(Bayerisches Gesetz

iiber das Erziehungs- und
Unterrichtswesen - BayEUG, Art. 52).
Podrobnéjsi ustanoveni udavaji skolni

fady, platné pro urcity typ skoly.
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5.2 Komparace obsahu v podobé o¢ekavanych vystupt oborového vzdélavani

Jak jiz bylo fe¢eno v ptedchozich kapitolach, je komparace obsahti oborového vzdélavani
obtiznd, protoze se znacné lisi terminologie vzdelavacich programti CR a Bavorska, stejné tak
jako terminologie oboru Vytvarna vychova/Uméni, rozsah a troven obecnosti uzitych pojmi

a samoziejme také kontext systému Skolstvi obou zemi.

Ptesto je mozné vysledovat obdobnou celoevropskou tendenci vzdélavani — dosahovani tzv.
klicovych kompetenci, ktera se tak mtize stat zakladem pro komparaci obsahti vzdélavani.
Veskeré ocekavané vystupy ceského i bavorského oborového vzdeélavani tak smetuji

k napliovani téchto kompetenci, potiebnych a vyuzitelnych v redlném zivote.

5. 2.1 Smérovani oborového vzdélavani k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci

v r o

Zaku

Na zaklad& grafu Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani CR je patrné
cilové zaméreni vSeobecného vzdélavani, které smétuje k ziskavani vymezenych kli¢ovych
zakovskych kompetenci. Klicové kompetence RVP definuje jako soubory védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj jedince, pro jeho
aktivni zapojeni do spolecnosti a budouci uplatnéni v zivoté. Za nejdiileZitéjsi jsou
povazovany kompetence k uceni, k feSeni problémt, kompetence komunikativni, socialni a

interpersonalni a kompetence ob¢anské (Hazukova 2005, s. 5).

Oborové vzdélavani oproti tomu pouZziva jako cilové kategorie terminu ,,dil¢i kompetence*,
které oznacuji tzv. ocekavané vystupy, konkrétni vysledky, resp. zplisobilosti ditéte, jako dil¢i
poznatky, kognitivni, praktické i socialni dovednosti, hodnoty i postoje (Hazukova 2005, s.
5). Dil¢i oborové kompetence tvoii ve svém celku zéklad klicovych Zakovskych kompetenci

vSeobecného vzdélavani.
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Obr. 5/5 Graf RVP ZV (2004) — Smérovani k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci Zakai

Soucasnou tendenci v evropském pojeti vzdélavani, a tedy nejen pojeti Ceského, ale 1
némeckého vzdélavani je zaméteni edukace smérem na ziskdvani klicovych zédkovskych
kompetenci. Eurydice (Informacni sit’ o vzdélavani v Evropé€) se pokousi dokonce najit
jednotné evropské pojeti terminu ,,kompetence* a vybéru klicovych kompetenci, jez by si
méli osvojit vSichni obcané (viz kap. 4. 2. 1). V soucasné dobé se vymezeni obsahu tohoto

pojmu, uzivani pojmu a vybér konkrétnich klicovych kompetenci v jednotlivych zemich lisi.

Stejné tak je 1 odliSné vymezeni ocekavanych vystuptl, tedy dil¢ich oborovych kompetenci

v kurikularnich dokumentech riiznych zemi. V rdmci nasledujicich tabulek se proto pokusime
o deskripci vzdélavacich pozadavki (obsahu vzdélavani v oboru Vytvarna vychova v CR a
oboru Uméni v Bavorsku) a deskripci vymezenych cili — tedy ocekavanych vystupii
vzdélavani. Obsah vymezenych o¢ekavanych vystupl kurikularnich dokumentii pro gymnazia
se nasledné pokusime operacionalizovat na zédklad€ hlavnich vyznamii, pomoci kli¢ovych
slov z textu dokumenti do dil¢ich oborovych kompetenci. Argumentem pro moznost vyuziti
terminu dil¢ich oborovych kompetenci jako nastroje komparace je fakt, ze v némeckych
ucebnich plianech se oborové kompetence ¢asto objevuji jiz jako vymezené kategorie
vzdélavacich obsahii. Transformaci obsahu o¢ekavanych vystupi do diléich oborovych
kompetenci tak ziskame jednotné instrumenty komparace, pomoci kterych se pokusime

porovnat obsahy o¢ekavanych vystupt kurikularnich dokumenti obou zemi.

5. 2.2 Deskripce a ut¥idéni oéekavanych vystupi CR a Bavorska

Tab. 7/5 Deskripce a utiidéni ocekdavanych vystupii kurikuldrnich dokumentii CR a Bavorska
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CR - RVP pro zékladni vzd&lavani
'Vzdélavaci obsah oboru Vytvarna vychova
Ocekavané vystupy - 2. stupen

CR - Ramcovy vzdélavaci program pro gymnézia
Vzdélavaci obsah oboru Vytvarna vychova
Ocekavané vystupy

[Ucebni plan osmiletého gymnazia v Bavorsku
(Lehrplan des achtjahrigen Gymnasiums

in Bayern)

Ocekavané vystupy (Grundwissen)

-----

Skalu prvki vizualn€ obraznych vyjadreni

a jejich vztah(; uplatiuje je

K vyjadfeni vlastnich zkusenosti, vjemd,
predstav a poznatki; variuje rizné vlastnosti
prvku a jejich vztahti pro ziskani osobitych
vysledku.

74k uziva vizualng obrazna vyjadieni

k zaznamu vizualnich zkuSenosti, zkuSenosti
ziskanych ostatnimi smysly a k zaznamenani
podnéth z piedstav a fantazie.

74k uziva prostiedky pro zachyceni jevii a
procesu v proménach a vztazich; k tvorbé uziva
n¢které metody uplatnované v sou¢asném
vytvarném umeéni a digitalnich médiich -
pocitacova grafika, fotografie, video, animace.

74k vybird, kombinuje a vytvaii prostiedky
pro vlastni osobité vyjadieni; porovnava a
hodnoti jeho ucinky s Gcinky jiz existujicich i
bézné uzivanych vizualné obraznych vyjadieni.

7.4k rozlisi ptisobeni vizualné obrazného
vyjadieni v roviné smyslového ucinku, roviné
subjektivniho ucinku a v rovin¢€ socialné
utvareného i symbolického obsahu.

Zak interpretuje umeélecka vizualné obrazna

Obrazové znakové systémy

74k porovnava riizné znakové systémy, napf.
mluveného i psaného jazyka, hudby,
dramatického uméni.

74k rozpoznava specifi¢nosti riznych vizualné
obraznych znakovych systému a zaroven védome
uplatiiuje jejich prostiedky k vytvareni obsahu
pti vlastni tvorb¢ a interpretaci.

74k v konkrétnich ptikladech vizualné obraznych
vyjadieni vlastni i umélecké tvorby
identifikuje pro n¢ charakteristické prostiedky.

Zak objasni roli autora, piijemce a interpreta pfi
utvareni obsahu a komunika¢niho ucinku vizualné
obrazného vyjadreni.

74k na piikladech vizudlné obraznych vyjadieni
uvede, rozlisi a porovna osobni a spolecenské
zdroje tvorby, identifikuje je pfi vlastni tvorbé.

74k na piikladech uvede vliv spole¢enskych
kontextl a jejich promén na interpretaci obsahu
vizualné obrazného vyjadreni a jeho u€inku v
procesu komunikace.

74k pojmenuje G¢inky vizualng obraznych

vyjadfeni na smyslové vnimani, védome s nimi

5. ro¢nik

Z4ci ziskaji:

- schopnosti popsat obrazy, objekty a prostorova
dila pfiméfené svému veku;

- vhled do principt tvorby a schopnost vyuzivat
rtiznych pracovnich technik;

- schopnosti zachazet s tvir¢imi prostiedky a
malifskymi technikami a vyvijet experimentalni
techniky;

- schopnost vnimat piisobeni materialu, vyznamy
a pusobeni obrazli i objekt;

- schopnost rozpoznavat funkce pisma jako
prostiedku komunikace;

- znalost exemplarnich obrazu, plastik a forem
architektury z obdobi pravéku a starého Egypta.

6. rocnik

Z4ci ziskaji:

- schopnost rozpoznavat a uzivat primétené
vyjadfovaci prostfedky za ucelem zvyseni vyrazu
v plose i prostoru;

- vhled do spektra vytvarnych technik
(grafickych, malifskych, plastickych, femeslnych,
digitalnich);

- vhled do principt tvorby fantastickych
umeéleckych dél;

- schopnost rozvijet a proméinovat jednoduché
typy pisma (analogicky nebo digitaln¢);

- porozuméni jednoduché formé a funkénim
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vyjadieni soucasnosti i minulosti; vychazi
pfi tom ze svych znalosti historickych souvislosti
i osobnich zkusenosti a prozitkd.

74k porovnava na konkrétnich piikladech riizné
interpretace vizualné obrazného vyjadrent;
vysvétluje své postoje k nim s védomim osobni,
spolecenskeé a kulturni podminénosti svych
hodnotovych soudi.

74k ovéiuje komunikaéni uginky vybranych,
upravenych ¢i samostatné vytvorenych
vizualné obraznych vyjadieni v socidlnich
vztazich; naléza vhodnou formu pro jejich
prezentaci.

pracuje pii vlastni tvorbé za ucelem rozsiteni
citlivosti svého smyslového vnimani.

74k pii vlastni tvorbé& uplatiiuje osobni prozitky,
zkuSenosti a znalosti, rozpozna jejich vliv a
individudlni pfinos pro tvorbu, interpretaci a
piijeti vizualné obraznych vyjadieni.

74k na piikladech objasni vliv procesu komunikace
na pfijeti a interpretaci vizualn¢ obraznych
vyjadieni; aktivné vstupuje do procesu komunikace
a respektuje jeho pluralitu.

Znakové systémy vytvarného uméni
74k naléza, vybira a uplatiuje odpovidajici
prostiedky pro uskutectiovani svych projekta.

74k vyuziva znalosti aktualnich zptisobii
vyjadfovani a technickych moznosti zvoleného
média pro vyjadieni své piedstavy.

74k charakterizuje obsahové souvislosti vlastnich
vizualn€ obraznych vyjadreni a konkrétnich
uméleckych dél a porovnava vybér a zplisob

uziti prostredki.

74k své aktivni kontakty a ziskané poznatky

z vytvarného uméni uvadi do vztaht jak

s aktualnimi 1 historickymi uméleckymi
vytvarnymi projevy, tak s ostatnimi vizualné
obraznymi vyjadienimi, uplatiovanymi v bézné
komunikaci.

souvislostem uzitnych predméti;

- vhled do uméni a architektury antiky;

- upevnéni jejich socidlnich schopnosti v prib&éhu
planovani a vykonavani spole¢nych zameru;

- schopnost vyuzivat pii hfe a prezentacich fe¢
téla, mimiku, gestiku.

7. ro¢nik

Z4ci ziskaji:

- prehled o riznych formach vypravéni;

- dovednosti smysluplného vyuziti vytvarnych
[prvki za tcelem realistického ztvarnéni prostoru,
[pohybu, konani;

- vhled do principl tvorby exemplarnich
uméleckych dél od roméanského uméni po baroko;
- schopnost prebirat vlivy architektonickych dél
a designu na vlastni zivotni prostiedi;

- schopnost vyuzivat znalosti a dovednosti v
oblasti tiskafskych technik;

- vhled do souvislosti mezi obsahem, optikou a
[plisobenim zprav;

- schopnost vénovat se cilevédomé v del§im
C¢asovém obdobi ur¢itému tkolu;

- znalosti a dovednosti mimickych a gestickych
zZplsobll vyrazu.

8. ro¢nik

Z4ci ziskaji:

- schopnost rozpoznat mechanizmy a strategie
tvorby image v uméni a bézném zivotg;

- schopnost kombinovat a tvofiveé zpracovavat

texty a obrazy;
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74k na konkrétnich ptikladech vysvétli, jak
umélecka vizualn€ obrazna vyjadieni pisobi v
rovin¢ smyslové, subjektivni i socialni a jaky vliv
ma toto plisobeni na utvareni postoji a hodnot.

74k vytvaii si piehled uméleckych vizualng
obraznych vyjadieni podle samostatné zvolenych
kritérii.

74k rozlisuje umélecké slohy a umélecké sméry
(s diirazem na uméni od konce 19. stol.

do soucasnosti), z hlediska podstatnych promén
vidéni a stavby uméleckych dél a dalSich vizualné
obraznych vyjadieni.

74k na piikladech uvadi p¥i¢iny vzniku a promén
uméleckych smérd a objasni §irsi spoleenské
a filozofické okolnosti vzniku uméleckych dél.

74k na konkrétnich piikladech vizualng
obraznych vyjadieni objasni, zda a jak se
umélecké vyjadfovaci prostiedky vytvarného
uméni od konce 19. stol. do soucasnosti promitaji
do aktualni obrazové komunikace.

74k samostatné experimentuje s riiznymi
vizualn€ obraznymi prostiedky, pii vlastni tvorbé
uplatiiuje také umélecké vyjadrovaci prostredky
soucasného vytvarného umeéni.

Umélecka tvorba a komunikace

(spolecny vzdélavaci obsah hudebniho i vytvarného

oboru - integrujici téma obor()

- prehled o riznych funkcich vnitinich prostor;
- znalosti o uméleckych stylech a exemplarnich
uméleckych dilech 19. stoleti;

- schopnost vyuziti diferencovanych prostiedkt
k ilusionistické instalaci v prostoru a k uméni
téla.

9. ro¢nik

Zaci ziskaji:

- schopnost vytvaret si vlastni ndzor ve sféfe
uméni a estetiky vSedniho dne;

- rozpoznani strategii reklamy a schopnost tvorby
vlastnich praci na toto téma,;

- vhled do elementarnich prostfedkll tvorby
fotografie;

- schopnost analyzy vztahii mezi architekturou
a individualnimi zivotnimi potfebami;

- vhled do uméleckych pozic klasické moderny;
- reflexe a dovednost vyuziti prostifedku tvorby.

10. roénik

Z4ci ziskavaji:

° reflexi vlastnich typickych projevii a projevi
svych spoluzaki;

° vhled do specifickych forem estetické
reprezentace spolecnosti;

° znalosti z oblasti vztahti architektury, izemniho
planovani a vlastnimi zivotnimi potfebami;

° vhled do vybranych uméleckych pristupti

po r. 1945;

° znalosti zakladnich metodickych repertoara
interpretace obrazt.
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74k védomé uplatiiuje tvofivost pfi vlastnich
aktivitach a chape ji jako zékladni faktor rozvoje
své osobnosti; dokaze objasnit jeji vyznam

v procesu umélecké tvorby i v Zivote.

74k vysvétli umélecky znakovy systém jako
systém vnitiné diferencovany a dokaze v ném
rozpoznat a nalézt umélecké znaky od objevnych
az po konvencni.

74k na piikladech vysvétli umélecky vyraz jako
neukonceny a nedefinitivni ve svém vyznamu;
uveédomuje si vztah mezi subjektivnim obsahem
znaku a vyznamem ziskanym v komunikaci.

74k si uvédomuje vyznam osobné zaloZenych
podnétli na vznik estetického prozitku; snazi se
odhalit vlastni zkuSenosti i1 zkuSenosti s uménim,
které s jeho vznikem souviseji.

74k vysvétli, jaké predpoklady jsou zapotiebi
k recepci uméleckého dila a zejména
k porozuméni uméleckym dilim soucasnosti.

74k objasni podstatné rysy magického, mytického,

univerzalistického, modernistického pfistupu
k uméleckému procesu, dokaze je rozpoznat

v sou¢asném umeéni a na ptikladech vysvétli

posun v jejich obsahu.

74k objasni podstatné rysy aktudlniho (pluralitniho,

postmodernistického) ptistupu k uméleckému
procesu a na zaklade¢ toho vysvétli proces

11./12. roénik

Zaci ziskali v predchozich ro¢nicich zakladni
znalosti v oboru Uméni. Cilem vzdélavani
ve dvou poslednich roénicich gymnazia je
prohlubovani téchto znalosti prostfednictvim
individualng zamétené prace. Zaci:

xn

- rozviji vlastni "obrazovou fec¢" na zakladé
[pozorovani, kopirovani, osobni interpretace
obrazové vypovédi a volné tvorby;

- rozviji schopnosti interpretace a porozuméni
obraziim;

- posiluji své pozorovaci schopnosti, znalosti
v ramci oboru, schopnost vyjadfeni, ale také
otevienost, senzibilitu a empatii s cilem tvorby

vlastniho ndzoru a schopnosti tvorby.
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vzniku "obecného vkusu" a "estetickych norem".

74k dokaze vystihnout nejpodstatngjsi rysy
dnesnich promén a na piikladech uvést jejich
vliv na proménu komunikace v uméleckém
procesu.
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5. 2.3 Zpiusoby operacionalizace oekavanych vystupii

Pokud se mame pokusit porovnat o¢ekdvané vystupy kurikularnich dokumentti osmiletych
gymnazii oboru Vytvarna vychova/Uméni CR a Bavorska, je tieba operacionalizovat odliné
pojaté pojmy téchto dokumentii. Tedy preklenout tak riiznou trovei obecnosti obou
textl a odliSnou terminologii tim, Ze obsah ocekavanych vystupli vyjadiime —
operacionalizujeme pomoci jinych pojmu. Zkonkrétnime tak obsahy rtiznych terminti a
ucinime je jak realizovatelné, tak porovnatelné. Jan Slavik (1992, s. 11 - 12) vymezuje proces
operacionalizace jako nalézani pro kazdy abstraktni pojem vhodny soubor konkrétnéjsich
pojmi, které umozni jeho provedeni — realizaci. Autor uvadi ptiklad na pojmu ,,tvofivost®.
Ten lze z pedagogického hlediska operacionalizovat prostiednictvim pojmu ,,originalita,
»fluence®, ,.flexibilita®, ,,elaborace®, které¢ oznacuji jednotlivé aspekty tvotivosti. Pokud
bychom nebyli schopni pojem operacionalizovat, varuje autor, zbavujeme se tim moznosti
vyuzit zkuSenosti v ném ukrytych. Zavazné je to zejména u pojmi, které oznacuji vychovné a
vzdélavaci cile (tvofivost, fantazie, vytvarna senzibilita, kulturni rozhled aj.), kdy

neporozuméni pojmu brani jejich uskuteénéni.

Moznosti operacionalizace obsahu ofekavanych vystupt

Operacionalizovat obsah o¢ekavanych vystupti dvou odlisSnych kurikularnich dokumenti
miuZeme riaznymi zpuasoby. Ocekavané vystupy jsou totiz zaznamenany ve forme vétnych
vypovédi. NesnaZime se tedy operacionalizovat jen obsah jednoho ur¢itého vyrazu, ale celych

vyznamovych celkii. V ramci jedné vypovédi tak nachdzime vice obsahtl.

Napt. ,,Zak vyuziva vizualn€ obrazna vyjadieni k zaznamenavani vizudlnich zkuSenosti,
zkuSenosti ziskanych ostatnimi smysly a k zaznamenani podnétl z predstav a fantazie* (RVP

pro ZV, 2. stupeii, obor Vv).

»Zacl ziskaji schopnosti popsat obrazy, objekty a prostorova dila pfiméfené svému veéku*

(Ucebni plany osmiletych gymnazii v Bavorsku, obor Uméni, 5. ro¢nik).
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Tyto obsahy je mozné operacionalizovat, tedy ucinit je porovnatelnymi, naptiklad za pomoci:
klic¢ovych slov vypoveédi,

- transformaci v dil¢i oborové kompetence,

- jinych vétnych vypovédi na shodné urovni obecnosti,

- popt. kombinaci a modifikaci téchto navrzenych zptsobt.

5.3 Navrh transformace obsahu ocekavanych vystupi v dil¢i oborové kompetence

Varianta, kterou si z navrZzenych zpiisobil operacionalizace obsahu ocekavanych vystupt
kurikularnich dokumentt (kap. 5. 2. 3) zvolime, je kombinace navrzenych zpiisobii. Tedy
pokusime se ocekavané vystupy, které jsou formulovany za pomoci vét, transformovat v
dil¢i oborové kompetence (do terminologie, kterou ¢asto vyuzivaji pravé némecké skolské
kurikulédrni dokumenty) a zarovein tyto kompetence dolozime kli¢ovymi slovy (konkrétné
akénimi slovesy, vyjadiujicimi aktivni ¢innosti zakl) z textu o¢ekavanych vystupi obou

porovnavanych dokumentt.

Tato metoda se jevi jako funk¢ni a nosna z nékolika diivodi, které 1ze pokladat v souladu
s cili zkoumani za zasadni:

- zavedena terminologie 1 pfistup odpovida soucasné celoevropské orientaci vzdélavani na
dosahovani Zakovskych kompetenci;

- umoZzituje srovnani obsahii o¢ekavanych vystupii na stejné urovni obecnosti;

- prispiva k rozsifeni pojmového aparatu oboru Vytvarna vychova v CR, zavedenim
novych termind pro oborové zakovské kompetence;

- konkretizaci terminologie dil¢ich oborovych kompetenci ptispiva k jasnéjSimu vymezeni
podilu oboru Vytvarna vychova v oblasti dosahovani klicovych kompetenci vSeobecného
vzdélavani;

- operacionalizaci obsahtl v dil¢i oborové kompetence konkrétné a jasné odkazuje

k vyznamim ocekavanych vystupi, ¢imz usnadiiuje pochopeni cili vyuky ze strany

ucitele a jejich aplikaci do vyucovaci praxe.
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5.3.1 Analyza ofekavanych vystupii kurikularnich dokumenti CR a Bavorska

Aby bylo mozné odekavané vystupy oboru Vytvarna vychova (CR) a oboru Uméni
(Bavorska) porovnavat prostfednictvim jejich transformace v diléi oborové kompetence, je
nutné zvolit obdobny vzorek, tedy oCekavané vystupy z téch ro¢nikli gymnazia, které si
odpovidaji. Bavorska gymnazia totiz zaCinaji na rozdil od Ceskych jiz 5. ro¢nikem, ktery u nés
jesté spada do 1. stupné ZS. Kurikularni dokument pro gymnazia je na rozdil od Bavorska
v CR rozdéleny na dva, pii¢emZ 6. — 9. ro¢nik spadd pod RVP pro zikladni vzdélavani.
Z tohoto ditvodu zvolime jako srovnatelné ekvivalenty o¢ekavané vystupy Etyfech rocnikii,
tedy 6. — 9. roénik v ptipadé RVP pro zakladni vzdélavani CR a 5. — 8. roénik Uéebniho planu

bavorskych gymnazii.
V ramci tab. 8/5 v kap. 5. 3. 2 a tab. 9/5 v kap. 5. 3. 3 pak analyzujeme o¢ekavané vystupy

kurikuldrnich dokumentti CR a Bavorska a provadime jejich transformaci v diléi oborové

kompetence za pomoci klicovych slov z textu formulovanych vystupi.

5. 3. 2 Ramcovy vzdélavaci program pro zikladni vzdélavani Ceské republiky, obor

Vytvarna vychova

Tab. 8/5 Operacionalizace ocekdavanych vystupiit RVP ZV, obor Vytvarna vychova

CR - RVP pro zékladni vzdélavani - Operacionalizace a transformace ocekavanych vystupti
vzdélavaci obsah oboru Vytvarna vychova RVP v dil¢i oborové kompetence

Ocekavané vystupy - 2. stupen (6. — 9. ro¢nik), [za pomoci charakteristik klicovymi slovy a citacemi
Obor Vytvarna vychova Z textu

74k vybira, vytvaii a pojmenovava co nejiirsi  |kompetence orientace (Zak vybira, pojmenovava)
Skalu prvkt vizualné obraznych vyjadieni kompetence variace, tridéni (zak vybira, variuje)
vyjadieni a jejich vztaht; uplatiuje je kompetence kreativity (zak vybira, vytvari a

pro vyjadreni vlastnich zkuSenosti, vjemt, [pojmenovava, variuje s cilem osobitych vysledki)
piedstav a poznatkd; variuje rizné vlastnosti kompetence obraznosti (zak vytvari,

prvki a jejich vztahti pro ziskani osobitych uplatiiuje predstavy, variuje)

vysledku. kompetence flexibility (zak je aktivni, variuje)

kompetence diferencovaného vnimani (zak vybira,
[pojmenovava Sirokou skalu prvkd, variuje rtizné
vlastnosti prvki)

kompetence rozvijeni alternativ (zak variuje, vybira)
kompetence identifikace (zak vyjadiuje vlastni vjemy)

kompetence kognitivni (zak pojmenovava prvky,
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74k uziva vizualng obrazna vyjadieni

k zaznamenavani vizualnich zkuSenosti,
zkuSenosti ziskanych ostatnimi smysly a

k zaznamenani podnétd z predstav a fantazie.

74k uziva prosttedky pro zachyceni jevii a
procesu v proménach a vztazich; k tvorbé uziva
nckteré metody uplatiiované v sou¢asném
vytvarném umeéni a digitalnich médiich -
pocitacova grafika, fotografie, video, animace.

74k vybira, kombinuje a vytvaii prostiedky
pro vlastni osobité vyjadreni; porovnava a
hodnoti jeho ucinky s Gcinky jiz existujicich i
bézné uzivanych vizualné obraznych vyjadieni.

uplatiiuje pro vyjadreni poznatki)

kompetence pracovni (zak vybird, vytvafi... )
kompetence strukturalni (zak vybird a pojmenovava,
variuje rizné vztahy prvki)

kompetence vizualni komunikace (vyjadiuje
zkuSenosti, vjemy, pfedstavy, poznatky)

kompetence smyslového vnimani (zak vybira prvky
vizualn€ obraznych vyjadieni)

kompetence asociace (zak pojmenovava vyrazy,
uplatiiyje je pro vlastni vyjadieni)

kompetence recepce (zak vybira vyjadfeni, variuje
prvky)

kompetence produkce (zak vytvari, ziskava vysledky)
kompetence fantazie (zak vyjadiuje své pfedstavy,
ziskava osobité vysledky)

kompetence sebeuvédoméni (vyjadiuje své predstavy,
zkuSenosti, ziskava osobité vysledky)

kompetence hledani alternativ (zak variuje, vybird)
kompetence strukturalni (variuje vztahy prvki)
kompetence empiricka (vyjadiuje své zkusenosti)

kompetence tviiréi produkee (zak zaznamenava)
kompetence empiricka (zaznamenava viz. zkusenosti)
kompetence vyrazu a sebevyjadieni (zak
zaznamenava své zkusenosti a fantazii)

kompetence smyslového vnimani (zék zaznamenava
vizualni zkuSenosti a zkuSenosti ostatnich smyslt)
kompetence fantazie a predstavivosti (zak
zaznamenava podnéty z predstav a fantazie)
kompetence obraznosti (zak uziva obrazna vyjadieni,
zaznamenava podnéty z piedstav a fantazie)
kompetence vizualni komunikace (zak uziva vizualné
obrazna vyjadieni k zaznamenani)

kompetence strukturalni a relacni (uziva

prosttedki ve vztazich )

kompetence variability (zak uziva prostfedky

v proménach)

kompetence metodicka (Zak uziva metody soucasného
umeni)

kompetence medidlni (uziva metod digitalnich médii)

kompetence orientace (zak vybira, kombinuje,
[porovnava)

kompetence alternativ (zak vybira, kombinuje)
kompetence kombinace (zak kombinuje, porovnava)
kompetence produkce (zak vytvari)

kompetence sebevyjadieni (zak vytvaii prostiedky
pro vlastni osobité vyjadieni)

kompetence vyrazu (zak se vyjadiuje, porovnava a

hodnoti G€inky vyrazu)
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74k rozlisi ptisobeni vizualné obrazného
vyjadieni v roviné smyslového ucinku, roviné
subjektivniho G¢inku a v roviné socialné
utvareného i symbolického obsahu.

74k interpretuje uméleckd vizualné obrazna
vyjadieni soucasnosti i minulosti; vychazi

pfi tom ze svych znalosti historickych souvislosti
i osobnich zkuSenosti a prozitkd.

74k porovnava na konkrétnich piikladech riizné
interpretace vizualné obrazného vyjadient;
vysvétluje své postoje k nim s védomim osobni,
spolecenské a kulturni podminénosti svych
hodnotovych soudi.

74k ovéiuje komunika&ni uéinky vybranych,
upravenych ¢i samostatné vytvorenych
vizualné obraznych vyjadfeni v socidlnich
vztazich; naléza vhodnou formu pro jejich
prezentaci.

7w

kompetence hodnoceni (Zak hodnoti u¢inky vyrazu)
kompetence komparace (zak porovnava)
kompetence hodnoceni (zZék hodnoti vyjadieni)

kompetence vizualni komunikace (zak rozlisi vizualn¢
obrazné vyjadieni)

kompetence smyslového vnimani (Zak rozlisi
vyjadfeni v roviné smyslového uéinku)

kompetence kognitivni (zak rozlisi obsah)
kompetence vyrazova (zak rozlisi vyjadieni)
kompetence asociace (zak rozlisi viz. obr. vyjadreni)
kompetence socialni (zak rozlisi socialni obsah)
kompetence identifika¢ni (zak se identifikuje)
kompetence proZitkova (zak rozlisi vyjadieni v roviné
smyslového ucinku)

kompetence recepce (zak rozlisi vyjadrent)
kompetence reflexe (zak rozlisi vyraz a obsahy)

kompetence interpretac¢ni (zak interpretuje)
kompetence kognitivni (zak vychazi ze znalosti)
kompetence empiricka (zak vychazi z osobnich
zkusenosti)

kompetence proZitkova (zak vychazi pfi interpretaci
z vlastnich prozitki)

kompetence interpretaéni (zak porozumi riiznym
interpretacim viz. obr. vyjadieni)

kompetence hodnoceni (zak si je védom svych
hodnotovych soudtr)

kompetence komparace (zak porovnava interpretace)
kompetence kulturni (zak si je védom kulturni
[podminénosti svych soudt)

kompetence vizualni komunikace (zZak porovnava
vizualné obrazna vyjadieni, vysvétluje k nim postoje)
kompetence zodpovédnosti (zak vysvétluje své
postoje, je si védom podminénosti svych soudit)
kompetence personalni (zak si uvédomuje osobni
[podminénost svych soudt)

kompetence socialni (Zak ovéfuje vyjadieni

v socialnich vztazich)

kompetence prezentace (zak naléza formu prezentace)
kompetence vizualni komunikace (zak ovéfuje ucinky
vizualni komunikace)

kompetence orientace (zak ovéfuje vyjadreni)
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5. 3. 3 Ucebni plany osmiletého gymnazia v Bavorsku, obor Uméni

Tab. 9/5 Operacionalizace ocekdavanych vystupu Ucebniho planu pro osmiletd gymndzia

Bavorska, obor Uméni

Ucebni plan osmiletého gymnazia v Bavorsku
(Lehrplan des achtjahrigen Gymnasiums

in Bayern) pro 5. - 8. roénik, obor Uméni
Ocekavané vystupy (ném. Grundwissen)

Transformace o¢ekavanych vystupti U¢ebniho planu
[pro osmiletd gymnazia v Bavorsku

v dil¢i oborové kompetence

za pomoci charakteristik klicovymi slovy a citacemi

5. ro¢nik

Zaci ziskaji:

- schopnosti popsat obrazy, objekty a prostorova
dila pfiméfené svému véku;

- vhled do principtd tvorby a schopnost vyuzivat
rtiznych pracovnich technik;

- schopnosti zachazet s tvir¢imi prostiedky a
malifskymi technikami a vyvijet experimentalni
techniky;

- schopnost vnimat piisobeni materidlu, vyznamy

a plisobeni obrazt i objekti;

- schopnost rozpoznavat funkce pisma jako

prostfedku komunikace;

- znalost exemplarnich obrazu, plastik a forem
architektury z obdobi pravéku a starého Egypta.

kompetence deskripce (zak popisuje)
kompetence vizualni komunikace (zak popisuje)
kompetence prezentace (zak popisuje)

kompetence pracovni (zak vyuziva pracovnich technik)
kompetence kognitivni (zak ziska vhled)
kompetence produkce (zak vyuziva techniky)

kompetence kreativity (zak experimentuje)
kompetence technicka (zak zachazi s malif. technikami)
kompetence variability (zak experimentuje a voli
techniky)

kompetence kognitivni (zak ziskava poznatky,
schopnosti a vyviji techniky)

kompetence recepce (zak vnima)
kompetence vizualni komunikace (Zdk vnima vyznamy)
kompetence reflexe (Zak vnima pusobeni)

kompetence vizualni komunikace (zak rozpoznava
pismo jako prostiedek komunikace)

kompetence medialni (zZak rozpoznava funkce pisma)
kompetence prezentace (zak rozpoznava pismo jako
prostiedek komunikace)

kompetence kognitivni (zak ziskava znalosti)

6. ro¢nik

Z4ci ziskaji:

- schopnost rozpoznavat a uzivat piimeétrené
vyjadiovaci prostfedky za ucelem zvyseni
vyrazu v plose i prostoru,

kompetence vyrazova (zak uziva prosttredky za ucelem
zvySeni vyrazu)

kompetence technicka a metodicka (zak uziva
vyjadfovaci prostiedky)

kompetence recepce a reflexe

(zak rozpoznava a uziva vyjadiovaci prostiedky)
kompetence smyslového, diferencovaného vnimani

(zék rozpoznava a uziva vyjadiovaci prostredky)
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- vhled do spektra vytvarnych technik (grafickych
malifskych, plastickych, femeslnych, digitalnich);

- vhled do principt tvorby fantastickych
umeéleckych dél;

- schopnost rozvijet a proménovat jednoduché
typy pisma (analogicky nebo digitalné);

- porozuméni jednoduché formé a funkénim
souvislostem uzitnych predmétt;

- vhled do uméni a architektury antiky;

- upevnéni jejich socialnich schopnosti v prubéhu
planovani a vykonavani spolecnych zameru;

- schopnost vyuzivat pii hie a prezentacich fe¢
téla, mimiku, gestiku.

kompetence kognitivni (zak ziskdva znalosti)
kompetence technicka a metodicka (zak ziska
schopnosti uzivat vytvarnych technik)

kompetence kreativity a fantazie (zak tvoii za pomoci
fantazie)

kompetence obraznosti (zak uziva vlastni fantazii)
kompetence sebevyjadieni (zak se vénuje vlastni
tvorbe)

kompetence prozitkova (zak se vénuje vlastni tvorb¢)

kompetence medialni (zak vyuziva médii)
kompetence technicka (zak proménuje typy pisma)
kompetence predstavivosti (zak proméiuje pismo)
kompetence komparace (zak porovnava pisma)
kompetence hledani alternativ (zak proménuje riizné
typy pisma)

kompetence kombinace (zak proménuje typy pisma)

kompetence recepce a reflexe

kompetence smyslového vnimani

(zak vnima formu a funkci pfedmétt)

kompetence pracovni (zak porozumi funkéni forme)

kompetence kognitivni (zak ziska znalosti a vhled)

kompetence socialni (zak upeviuje socialni
schopnosti)

kompetence dialogu (zak se domlouva v ramci
spolecnych zamért)

kompetence prezentace (zak prezentuje praci)
kompetence proZitkova (zak vyuziva pii hie fec téla)
kompetence personalni (zak ovlada svou mimiku)
kompetence identifika¢ni (zak ovlada svou fe¢ téla)

7. roénik
Zaci ziskaji:
- piehled o riznych formach vypraveéni;

- dovednosti smysluplného vyuziti vytvarnych
prvki za Gcelem realistického ztvarnéni prostoru,
pohybu, konani;

- vhled do principt tvorby exemplarnich
uméleckych dél od romanského uméni po baroko;

- schopnost vnimat a ve vlastnim zivoté uzivat

kompetence kognitivni (Zak ziska piehled)

kompetence metodicka (zak ziska schopnosti vyuzivat
vytvarnych prvki)

kompetence komparace (zak porovnava obraz

s realitou)

kompetence obraznosti (zak tvoii obraz podobny
realite)

kompetence kognitivni (zak ziska ptehled
o uméleckych dilech minulosti)

kompetence kognitivni (zak ziskal schopnost
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principy architektury a designu;

- schopnost vyuzivat znalosti a dovednosti v
oblasti tiskafskych technik;

- vhled do souvislosti mezi obsahem, optikou a
pusobenim zprav;

- schopnost vénovat se cilevédome v delSim
Casovém obdobi urcitému tkolu;

- znalosti a dovednosti mimickych a gestickych
zptsobl vyrazu.

estetického tsudku)

kompetence technicka (zak ziska technické
schopnosti)

kompetence metodicka (zak ovlada techniku)
kompetence kognitivni (zak ziska znalosti)

kompetence vizualni komunikace (zak ziska
schopnosti usouvztaziiovat vizualni formu a obsah)
kompetence kognitivni (zak ziska vhled)

kompetence medialni (zak vytvari vizualni informace)

kompetence pracovni (zak se vénuje tkolu)
kompetence koncentrace a vytrvalosti (zak se vénuje
v delsim obdobi ukolu)

kompetence prezentace (zak ovlada mimiku a gestiku)
kompetence vyrazova (zak ovlada vyraz)

8. rocnik

Zaci ziskaji:

- schopnost rozpoznat mechanizmy a strategie
tvorby image v uméni a béZzném zivote;

- schopnost kombinovat a tvofiveé zpracovavat
texty a obrazy;

- prehled o riznych funkcich vnitinich prostor;

- znalosti o uméleckych stylech a exemplarnich
uméleckych dilech 19. stoleti;

- schopnost vyuziti diferencovanych prostredkii
instalace v prostoru a k uméni téla.

kompetence prezentace (zak rozpoznava mechanizmy
tvorby image)

kompetence recepce a reflexe (zZak rozpoznava
strategie tvorby image)

kompetence vizualni komunikace (zdk rozpoznava
strategie tvorby image)

kompetence kombinace (zaci kombinuji texty a obr.)
kompetence kreativity (Zaci tvofive zpracovavaji tkol)

kompetence kognitivni (Zaci ziskavaji ptehled)

kompetence kognitivni (zaci ziskavaji ptehled)

kompetence diferencovaného vnimani (zaci uzivaji
diferencovanych prostfedku instalace)

kompetence hledani alternativ (zaci voli diferencované
prostfedky za ur¢itym cilem)

kompetence variace (Z4ci voli prostiedky)®

5 Pozn. Pro analyzu ocekdvanych vystupil je mozné vyuzit také programu ATLAS/ti, my jsme v§ak upfednostnili

na zaklad¢ své lingvistické kompetence vySe uvedenou moznost analyzy, protoZe ndm umoznovala osobné;jsi

vhled a rozvazovani nad vyznamy a obsahy termind.
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5. 3. 4 Analyza, vymezeni a systém dil¢ich oborovych kompetenci

Pro porovnani dil¢ich oborovych kompetenci obou kurikularnich dokumentii osmiletych

gymnazii, obor Vytvarna vychova CR a Uméni Bavorska, volime nasledujici postup:

- Veskeré¢ dil¢i oborové kompetence, plynouci z predchézejici analyzy (viz kap. 5.3.2 a
5.3.3), se pokusime roztridit — systematizovat, podle jejich podilu na oborovém

vzdélavani a zaroven vymezime jejich obsah v ramci kurikularnich dokumentt.

Nézvoslovi dil¢ich oborovych kompetenci pfitom bylo pievzato z ucebnich plana a
oborovych diskuzi riznych spolkovych zemi Némecka, kde se tato oborova terminologie
bézné vyuziva (bohuzel také bez jednotného vymezeni vyznami dil¢ich oborovych

kompetenci pro veskeré spolkové zemé).

Tab. 10/5 Navrh systému dilc¢ich oborovych kompetenci pro predmét Vytvarnd

vychova/Umeéni

Kompetence vizualni komunikace:

a) kompetence recepce a reflexe,

aa) kompetence porozuméni vytvarnému dilu,
kompetence obraznosti,

kompetence interpretacni,

kompetence strukturalni,

kompetence deskripce,

kompetence komparace,

kompetence variace, kombinace a tfidéni,

kompetence rozvijeni alternativ,
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kompetence orientaéni,

ab) kompetence personalni,

kompetence sebeuvédoméni,

kompetence identifikacni,

kompetence prozitku,

kompetence smyslového vnimani,
kompetence diferencovaného vnimani,
kompetence vyrazu a sebevyrazu,
kompetence asociace,

kompetence zodpovédnosti,

kompetence kognitivni,

kompetence hodnoceni,

kompetence empiricka,

kompetence koncentrace a vytrvalosti,
kompetence socialni, kulturni a spolecenska,
kompetence usouvztaznéni informaci v systém

(mezioborové spoluprace),

b) kompetence tvirci produkce,

ba) kompetence vytvarné produkce,
kompetence pracovni,

kompetence metodicka,

kompetence prezentace,

kompetence medialni,

kompetence technicka,

bb) kompetence kreativity a flexibility,
kompetence fantazie,
kompetence predstavivosti,

kompetence tvirci aktivity.
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Vymezeni obsahu dilé¢ich oborovych kompetenci predmétu Vytvarna vychova/Uméni

Vymezeni obsahu kategorii dil¢ich oborovych kompetenci je realizovano ve smyslu
provedené vyzkumné analyzy kurikularnich dokumentii, pomoci vyuZitych klicovych slov
a citaci z textu RVP ZV a bavorskych uc¢ebnich plani. Takto formulované definice
umoziuji vystizeni obsahu oborovych kompetenci v ramci provedeného vyzkumu a v danych
kurikularnich dokumentech. Neni tedy narokovana Gplnost sémantického rozsahu definice ani

jeji obecnost.

Kompetence vizualni komunikace®

- 74k vyjadfuje své zkusenosti, viemy, piedstavy, poznatky;

- uziva, rozlisi, porovna vizualné obrazna vyjadieni a vysvétli k nim své postoje;
- ovéfuje ucinky vizualni komunikace;

- popisuje obrazy, objekty a prostorova dila, vnima jejich vyznamy;

- rozpoznava pismo jako prostfedek komunikace, vede dialog;

- ziskéava schopnost usouvztaziiovat vizualni formu a obsah;

- rozpoznéva mechanismy a strategie tvorby image.

Kompetence recepce a reflexe

- Z&k vnima vyznamy a piisobeni obrazii i objekti;

- rozpoznava a uziva vyjadrovaci prostiedky;

- vnimé formu a funkci pfredméti;

- vybiré vyjadfeni, variuje prvky, vnima pisobeni materialu;

- rozpozndva strategie tvorby image.

Kompetence porozuméni vytvarnému dilu
Kompetence obraznosti

- Zak vytvaii, uplatiuje piedstavy, variuje vizudlné obrazna vyjadieni;

6 Pozn. v ramci némeckych ucebnich plani je tato navrzena hlavni oborova kompetence v podstaté ekvivalentni
ke kompetenci obrazové (Bildkompetenz).
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- zaznamenava podnéty z predstav a fantazie, tvoii obraz podobny realité.

Kompetence orienta¢ni

- 74k vybira, pojmenovava, kombinuje prvky vizualng obraznych vyjadieni;

- ovetuje vizualné€ obrazna vyjadieni.

Kompetence strukturalni

- 74k vybira a pojmenovava, variuje riizné vztahy prvki, uziva prostiedki ve vztazich.
Kompetence interpreta¢ni

- 74k interpretuje, porozumi riiznym interpretacim vizualné obraznych vyjadieni.
Kompetence deskripce

- 74k popisuje obrazy, objekty a prostorova dila.

Kompetence variace, kombinace a tridéni

- 74k vybira, variuje prvky vizualng obraznych vyjadieni;

- uziva prosttedky v proménéch, experimentuje a voli techniky, kombinuje texty a obraz.
Kompetence rozvijeni alternativ

- 74k variuje, vybira, kombinuje vizualné obrazné prvky, voli diferencované prostiedky za
uréitym cilem.

Kompetence komparace

- 74k porovnava obraz s realitou, porovnava riizné interpretace reality, porovnava rizna

pisma.

Kompetence personalni

Kompetence sebeuvédomeéni

- 74k vyjadiuje své piedstavy, zkusenosti, ziskavé osobité vysledky;
- ovlada svou mimiku a gestiku.

Kompetence identifika¢ni

- Z4k vyjadfuje vlastni osobnost a sounaleZitost.
Kompetence prozZitku

- Z&k rozlidi vyjadfeni v roviné smyslového uéinku;
- vychazi pii interpretaci z vlastnich prozitk;

- vénuje se vlastni tvorb¢, vyuziva pii hie fec téla.
Kompetence zodpovédnosti

- Z&k vysvétluje své postoje, je si védom podminénosti svych soudi.
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Kompetence kognitivni

- Zak pojmenovava prvky vizualné obrazného vyjadieni a uplatiiuje je pro vyjadieni
poznatkii,

- ziskava znalosti a vhled, ze kterych vychazi,

- ziské&va vhled do principtli tvorby a pracovnich technik;

- ziskava schopnosti, poznatky (napf. z oblasti technik);

- ziskava piehled o uméleckych dilech minulosti;

- schopnost estetického usudku.

Kompetence smyslového vnimani

- Z&k vybira prvky vizualné obraznych vyjadieni;

- zaznamenava vizudlni zkuSenosti a zkuSenosti ostatnich smysli;
- rozli8i v rovin€ smyslového ucinku, rozpoznava a uziva vyjadiovaci prostiedky;
- vniméa formu a funkci predmétu.

Kompetence diferencovaného vnimani

- 74k vybira, pojmenovava Sirokou $kalu prvki;

- variuje rizné vlastnosti prvk;

- rozpoznava a uziva vyjadrovaci prostredky;

- uziva diferencovanych prostiedkt k ilusionistické instalaci.
Kompetence asociace

- Z&k pojmenovava vyrazy a uplatiiuje je pro vlastni vyjadient;
- rozli8i vizudlné obrazna vyjadieni na zdklad¢ vlastni asociace.
Kompetence socialni, kulturni a spolecenska

- Z&k rozlidi socialné utvafeny obsah;

- je st védom kulturni podminénosti svych soudi;

- ovéfuje vyjadieni v socidlnich vztazich;

- upeviiuje socialni schopnosti.
Kompetence vyrazu a sebevyrazu

- Z&k vytvati prostfedky pro vlastni osobité vyjadien;

- porovnava, hodnoti G¢inky vyrazu;

- uziva prosttedky pro zvyseni vyrazu v plosSe 1 prostoru;

- ovlada a rozlisi vyjadieni;

- vyjadiuje se k vlastni tvorb¢.
Kompetence koncentrace a vytrvalosti

- 74k se vénuje tkolu v delSim ¢asovém obdobi.
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Kompetence empiricka

- 74k vyjadiuje, zaznamenava své zkusenosti;
- vychazi ze svych zkusenosti.

Kompetence hodnoceni

- 74k hodnoti G¢inky vyrazu;

- je si védom svych hodnotovych soudu.

Kompetence tviiréi produkce
- 74k tvuréim zpltisobem vytvaii;
- ziskéva vysledky a zaznamenava;

- vyuziva rizné techniky.

Kompetence vytvarné produkce

Kompetence pracovni

- 74k vybira, vytvaii prvky vizualné obraznych vyjadient;
- vyuziva pracovnich technik;

- porozumi a vytvaii funkéni formu;

- vénuje se ukolu.

Kompetence metodicka

- 74k uziva metody soucasného uméni;

- uziva vyjadfovaci prostfedky, vytvarné prvky;

- ovlada techniku tvorby.

Kompetence prezentace

- 74k naléza formu prezentace;

- popisuje obrazy, objekty a prostorova dila, rozpoznéava pismo jako prostiedek komunikace;
- prezentuje svou praci;

- ovlada svou mimiku a gestiku;

- rozpoznava mechanismy tvorby image.

Kompetence medialni

- Z&k vyuziva média (digitalni);

- vytvaii vizualni informace;

- rozpoznava funkce pisma.
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Kompetence technicka

- 74k zachazi s maliiskymi technikami;
- uziva vyjadiovaci prostiedky;

- ziskava technické schopnosti;

- proménuje typy pisma.

Kompetence kreativity a flexibility

- 74k vybira, vytvati, pojmenovava, variuje s cilem osobitych vysledkd prvky vizualng
obraznych vyjadreni.

Kompetence fantazie a predstavivosti

- 74k vyjadiuje své predstavy, ziskava osobité vysledky;

- zaznamenava podnéty z predstav a fantazie;

- uplatiiuje fantazii, proménuje vizualni formu.

Kompetence tviirdi aktivity

- 74k je aktivni, experimentuje s technikami;

- tvofive zpracovava ukol.

- V ramci ptedchozi kapitoly se nam podafilo vymezit a zprehlednit data oproti prvni
vychozi deskripci, ale protoze je tieba dale pokrocit k analyze, identifikaci shod a rozdili a
dosahnout vétsi nazornosti, zvolime pro kazdou z vytvofenych kategorii dil¢ich oborovych
kompetenci odliSnou barvu:

Kompetence vizudlni komunikace a dialogu (zelend)

Kompetence recepce a reflexe (Cervend)

Kompetence porozumeéni vytvarnému dilu (modré)

Kompetence personélni (hnéda)

Kompetence tviirci produkce (fialova)

Kompetence vytvarné produkce (oranzova)

Kompetence kreativity a flexibility (rizova)

Tento pfistup nam usnadni orientaci v tab. 8/5 kap. 5. 3. 2 a tab. 9/5 kap. 5. 3. 3 a umozni
zachytit vyskyt shodnych dil¢ich oborovych kompetenci v ramci vytvofené kategorie a

v ramci dan¢ho dokumentu. Zavedeni téchto prvki kvantitativni metodologie nemé rozhodné

103



za cil kvantifikovat obsah o¢ekavanych vystupii! Cilem je zachyceni opakujicich se shodnych
obsahti ocekdvanych vystupt daného kurikularniho dokumentu, a tim vystiZeni zaméfeni,
tézisté oborového vzdélavani v dané zemi. Smyslem je poukazani na hlavni obsahové
rozdily obou sledovanych kurikularnich dokumentt na zéklad¢ akcentovani urcitych

obsahu.

V ramci pracovniho materialu tak provedeme analyzu dil¢ich oborovych kompetenci obou
analyzovanych dokumentt, kdy odliSime jednotlivé oborové kompetence pomoci barev na
zakladé¢ vytvorenych kategorii. Barvu vyuzijeme jako oznaceni nalezitosti k uréitému

vyznamu obecné&jsi platnosti.’

5. 3. 5 Dil¢i zavéry - shody a rozdily v oblasti dil¢ich oborovych kompetenci dokumenti

Na zédkladé provedené analyzy se zietelné projevuji tyto charakteristické rysy — rozdily v

obsahu daného dokumentu oproti druhému dokumentu:

V €eskych RVP ZV oboru Vytvarna vychova ve srovnani s bavorskym Ucebnim planem pro
osmiletd gymnazia oboru Uméni je vétsi dliraz poloZen na personalni kompetence:

- kompetence sebeuvédoméni, sebevyrazu,

- prozitku,

- smyslového vnimani, diferencovaného vnimani,

- asociace, socialni atd.

V bavorskych Uéebnich planech osmiletych gymnazii oboru Uméni jsou jako ocekavané
vystupy oproti ¢eskym RVP ZV oboru Vytvarna vychova ¢astéji definovany kompetence
z kategorie vytvarné produkce:

- kompetence pracovni,

- metodické,

- prezentace,

- medialni,

7 Pozn. Jisté by bylo mozné vytvofit dokonce uréité barvené skalovani vyznami jednotlivych dil&ich oborovych
kompetenci a vystihnout tak pomoci odstint barev, tedy vytvarnym zptisobem, nuance vyznami kompetenci.
Dokonce by bylo mozné zachytit pomoci barevného skalovani ptekryvani vyznami oborovych kompetenci. Tato
metoda by vSak byla pomérn€ narocna.
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- technickeé.

Bavorsky kurikularni dokument z kategorie persondlnich kompetenci podporuje piedevsim

kompetence kognitivni.

Ostatni kategorie kompetenci, tedy vizudlni komunikace, recepce a reflexe, kreativity a

flexibility definuji oba dokumenty v obdobném rozsahu.

Vyjimku tvoii kategorie — kompetence porozuméni vytvarnému dilu — tedy predevSim
kompetence strukturalni, deskripce, variace, kombinace, komparace atd., které jsou zietelné&ji
zaneseny a strukturovany v ¢eskych kurikuldrnich dokumentech oboru Vytvarna vychova nez
v bavorském dokumentu. Mozné Ize v tomto bod¢ vysledovat vliv strukturalistického pojeti

oboru jednoho z autord, J. Vancata.

Etapa (C)
Umélecko-pedagogicka interpretace cilii oborového vzdélavani v praxi gymnazii v Ceské

republice a v Bavorsku

6. Moznosti napliiovani o¢ekavanych vystupi v pribéhu vyucovaciho procesu

Dtive nez-li pfistoupime k deskripci a komparaci realizovanych vystupli vyuc¢ovacich
jednotek na Ceskych a bavorskych gymnaziich, tedy potencialnich dil¢ich oborovych
kompetenci, je dulezité zorientovat se v praxi bavorskych gymnazii, ktera je pro ¢eského
vyzkumnika zcela nova. Teprve na zaklad¢ urcitych zkuSenosti z vyu¢ovaciho procesu

pfedmétu Umeéni v Bavorsku je moZzné ptistoupit k ¢esko-bavorské komparaci.
Za timto Gcelem jsme realizovali pfedvyzkum na bavorskych gymnaziich, v jehoz ramci

jsme se zabyvali limity napliiovani o¢ekavanych vystupt bavorskych kurikularnich

dokumentii pfedmétu Uméni v priibéhu vyucovaciho procesu.
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6. 1 Pfedvyzkum na bavorskych gymnaziich aneb moZnosti napliiovani dil¢ich kvalit

»obrazové kompetence* ve vyucovani uméni

Na zakladé studia kurikuldrnich dokumentt osmiletych gymnézii riznych spolkovych zemi
pro ptedmét Uméni jsme dosli ke zjisténi, ze zvIastni misto v soucasné pedagogice umeéni

v Némecku zaujima termin ,,0brazova kompetence* (Bildkompetenz), kterd se v pojeti
némecké obrazovédy (Bildwissenschaft) miize chapat jako urcity ekvivalent, v ramci tohoto
vyzkumu zavedeného pojmu, ,,kompetence vizualni komunikace“. Jedna se o jeden ze
zasadnich oborovych termint, ktery je nejen zakotven v oficidlnich Skolskych dokumentech,
ale byva i hlavnim tématem soucasnych oborovych diskuzi. Proto jsme v rdmci pfedvyzkumu

zamg¢fili svou pozornost pravé k tomuto terminu.

Za ucelem hlubsiho poznani realizace vyucovaciho procesu, cilit vyuky i pojeti oboru Uméni
v Bavorsku a usouvztaznéni teorie a praxe jsme se vénovali mozZnostem napliiovani kvalit

této ,,obrazové kompetence* ve vyucovani uméni na bavorskych gymnaziich.

6. 1. 1 Charakteristika predvyzkumu

V letech 2005/2007 byly realizovany hospitace na osmi bavorskych gymnaziich ve méstech
Augsburk, Landsberk a Mnichov. Na kazdém gymnaziu vétSinou bylo mozné pobyvat a
poznavat vyucovaci proces umeéni v asovém rozmezi asi 14ti dnti. Pribéh navstivenych

vyucovacich jednotek byl dokumentovan pisemné i fotograficky.

V navaznosti na diskuzi, ktera v Némecku probihd, o vytvoreni celonémeckého vzdélavaciho
standardu pro predmét Umeéni a v souvislosti s hlavni oborovou ,,obrazovou kompetenci*
(Bildkompetenz) jsme se pokusili v rdmci predvyzkumu sledovat moZnost napliiovani
soudobych oborovych vzdélavacich cili v realné praxi. Ziskané informace, tedy cile
realizovanych vytvarnych ukoli, jak je sdélili vyucujici, a vzdélavaci obsah samotnych ukola
jsme porovnali s navrzenymi kvalitami oborové ,,kompetence obraznosti®, jak je definuje
R. Niehoff (2006). V rdmci piredvyzkumu jsme tak provedli prvni deskripci, jejiz smyslem

bylo predevs§im zorientovani se ve §kolni praxi v zahranici.
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6. 1.2 ,,Obrazova kompetence* a jeji dil¢i kvality

,»Obrazova kompetence* (Bildkompetenz), ktera se tyka schopnosti némeckych zakt aktivné
pracovat s vizualn¢ obraznymi znakovymi systémy, je v soucasnosti sté¢zejnim terminem

ucebnich planii vSech spolkovych zemi.

Podle Rolfa Niehoffa (2006, s. 242) se ,,obrazova kompetence* sklada z téchto schopnosti,
kvalit?:

- schopnost obrazy jako vytvofené fenomény vnimat, prozivat, rozumét jim, analyzovat je a
byt schopen je vytvaret;

- schopnost obrazy jako komplexni specifické formy (formy naplnéné obsahy) vnimat,
zazivat, rozumét jim, analyzovat je, vykladat a vytvaret;

- byt schopen obrazy jako specifické systémy znakt odliSovat od jinych znakovych systémi;
- schopnost obrazy vnimat, zazivat, rozumét jim a vykladat prostfednictvim jejich autora, tedy
subjektivné-biograficky podminéng;

- schopnost obrazy vnimat, zazivat, porozumét jim a vykladat pfiméten¢ schopnostem a
znalostem, zkusenostem recipienti;

- schopnost obrazy vnimat, zaZivat, rozumét a vykladat v historicko-kulturnich kontextech;

- schopnost rizné obrazna vyjadreni rozliSovat a receptivng, stejné tak jako tvorivé umét
prenaset do riznych kontexti;

- schopnost rozliSovat rizna obrazova média a receptivné, stejné tak jako tvofivé obrazy umét
prenaset do riiznych kontextii

- schopnost porozumét odliSnostem mezi kulturami a kulturdm samotnym.

6. 1. 3 Dil¢i zavéry - ilustrace napliiovani kvalit ,,obrazové kompetence*

V ramci predvyzkumu jsme se zaobirali otazkou, do jaké miry si bavorsti ucitelé v hodinach,

ve kterych probihaly hospitace, kladli za cil napliiovat kvality ,,obrazové kompetence*? M¢éli

8 Pozn. Uvedené dil¢i kvality kompetence obraznosti nejsou sefazeny dle svého podilu na tvorbé ,,obrazové
kompetence*

107



zaci moznost na zaklad¢ realizovanych kol ziskat jednotlivé kvality ,,obrazové

kompetence®, jak je definuje R. Niehoff (2006, s. 242)?

Z predvyzkumu vyplynuly tyto dil¢i zavery:

1. Schopnost obrazy tvorit a vnimat, rozumét jim a analyzovat je jako specifické formy a

fenomény

Pedagogové uméni na vzorku navstivenych bavorskych gymnézii si kladou za cil svého
vyucovani vnimat obrazy, reflektovat je 1 vytvaret. U¢i Zaky rozliSovat jednotlivé vyrazové
prostfedky a pracovat s nimi. Hodiny jsou vénovany praci s barvou, kontrastem, linii, ale také

vystavbé obrazové kompozice, rytmu nebo procvi¢ovani perspektivniho zobrazovani.

Zaci maji moznost seznamit se s velkym mnoZzstvim tradi¢nich i kombinovanych technik.
Zaci pracuji s riznymi materialy, vétSina uciteli umoznuje zaklim vyjadfit se nejen plosné.
Oproti sledovanym ¢eskym gymndaziim jsou Castéji také vyuzivany na materidl a pracovni

podminky naro¢né vytvarné techniky jako je lept, textilni tvorba, tvorba dievénych skulptur.

Z hlediska pracovnich podminek a organizace prace miva pedagog na bavorskych gymnaziich
sice Casto vétsi podet zakd nez tomu byva v CR (Easto pies 30 zaki ve tiidg), mé viak
vétSinou k dispozici vlastni velkou vytvarnou ucebnu, ve které nechybi graficky lis, kabinet a
sklad praci hned vedle ttidy, knihovna, projektor, PC, neziidka je v blizkosti jesté dievodilna,
keramicka dilna. S tim souvisi, Ze v ramci vyuky byva diiraz kladen také na femeslnou

zruénost a dovednost.

Znalosti z oblasti d€jin uméni ziskavaji Zaci na sledovanych bavorskych gymnaziich na
zaklad¢ casto zajimavého vykladu ucitele, za pomoci obrazové projekce, vlastni tvorbou
inspirovanou uméleckymi dily (ucitelé nechavaji Zaky vytvaret studijni kopie uméleckych
dgl). Zaci si vétsinou vedou také vytvarny sesit nebo vytvarny denik, kam si zaznamenavaji
poznatky z d&jin uméni, v nékterych ptipadech i zazitky z vystav a vlastni tvorby. Zaci

v Bavorsku taktéz cvici analyzu vytvarného dila, napft. tvorbou ,,obrazovych tabuli, tedy
velkoformatovych vytvarnych praci, na nichZ analyzuji nejen slovni, ale i vytvarnou formou

hlavni motivy dila a veSkeré vyjadfovaci prostiedky, popt. se vénuji urcitému slohovému
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obdobi. Na zaklad¢ vytvarnych studii se tak ptiblizuji dilu, provadi jeho dekompozici,

umysln¢ formou odcizeni hledaji odstup od vytvarné prace.

Individuélni podil zédka na vlastni tvorb¢ byva vsak v ramci nékterych hodin na bavorskych
gymnaziich potlacen ve prospéch vyuky femeslnym vytvarnym dovednostem a znalostem.
Ptesto nektefi pedagogové umeéni v Bavorsku, vétSinou ti, kteti se snazi stale sebevzdélavat,
zaclenuji do svého vyucovani také formu hry, uvédomuji si vyznam osobniho vytvarného
zazitku pro zadka nebo pracuji s poznatky arteterapie. Pravidlem byva, Ze tito ucitelé

ponechévaji svym zaklim vétsi prostor pro jejich osobni vyjadreni.

Obr. 6/6 Studijni kresba v glyptotéce

Obr. 7/6 Analyza obrazu

Obr. 8/6 Prace se drevem ve Skolni dilne

Obr. 9/6 ,,Svitici objekt** (prdace z volitelného seminare)

Obr. 10/6 ,, Hamburgery “ (prace s vétsim podilem tvirci svobody)

2. Schopnost odliSovat obrazy od jinych znakovych systému

Zaci na sledovanych bavorskych gymnaziich ziskévaji moznost srovnani vytvarnych
vyjadfovacich prostiedkl s hudebnimi, dramatickymi nebo literdrnimi jen ve velmi omezené
mife. Ojedinélou moznosti, pii které jsou uplatiovany v souvislostech riizné znakové
systémy, je pfiprava divadelniho pfedstaveni. Neobjevuje se vytvarny piepis hudby, literarni
piibéhy jsou vyuzivany jen jako piedloha komikst a ilustraci. Castym ukolem, ktery Zaci
zpracovavaji, je prace s obrazkovym pismem. Zaci se seznamuji s hieroglyfy nebo maji za

ukol vymyslet své vlastni tajné pismo.

Na vzorku bavorskych gymnaziich jsou feSeny v prubéhu vyucovani pifedevsim vytvarné
umélecké problémy. Ucitelé se brani zavedeni druhého studijniho oboru v rdmci své
vysokoskolské ptipravy. Citi se jako akademicti umélci, ktefi se vyjadiuji predevsim
prostiedky vytvarnymi. Zaci na sledovanych gymnaziich se v Bavorsku uéi porozumét
vytvarnému zobrazovani v kontextu doby, kultury a spole¢nosti. Pokud je v ramci Skolniho
ukolu vyuzivan slovni text, jedna se o analyzu odbornych kunsthistorickych textd, pfipadné o

literarni text pro potieby vytvarnych ukola inspirovanych arteterapii.
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Obr. 11/6 ,, Tajné pismo — hieroglfy *
Obr. 12/6 Vlastni znakovy systém
Obr. 13/6 Studentske divadelni predstaveni

3. Byt schopen obrazy vnimat prostrednictvim autora

Bavorsti ucitelé, v jejichz hodinach probihaly hospitace, vénuji ve svych hodinach prostor
vykladu biografie uméleckych osobnosti. Zivotopis umélcti vykladaji v souvislosti s jejich
dilem a vyznamem tohoto dila v d¢jindch uméni. Na teoretické sezndmeni s autorem vétSinou
navazuji také praktické ¢innosti. Zaci tvoii dila na zakladé shodné techniky, jakou pouzival
predstaveny umélec, jindy maji zaci za kol kopirovat dané dilo nebo si v§imat urcitého

detailu daného dila.

Zak samotny je sice vniman jako autor umélecké skolni prace, na reflektivni rozhovor nad
jeho praci vSak vétSinou nezbyva ve vyucovani ¢as nebo neni tento rozhovor povazovan za

dalezity. Vytvarné prace se pripravuji spisSe k prezentaci v ramci vystav.

Obr. 14/6 ,, Frida“
Obr. 15/6 ,,Ja za padesat let

4. Schopnost obrazy vnimat a porozumét jim, vykladat je priméiené znalostem a

zkuSenostem recipienti

VétSina ucitelil na vzorku vybranych gymnazii, pfistupuje k zaktim pfimétené s ohledem

k jejich znalostem a zkuSenostem. Ucitelé Casto sami nazorné kresli na tabuli nebo se osobné
zapojuji spolu s zaky do tvorby a rozhovoru. Pii vykladu vyuzivaji mnoZzstvi riznorodych
metod. Pfesto vSak pomérné malo vyuzivaji pti vyuce a svém vykladu formu hry, ta se
objevuje predevsim ve vyucovani mladSich pedagogli. Naopak budouci ucitelé¢ uméni pii
svych vyucovacich pokusech na seminarnich skolach zapojuji hru do vyucovaciho procesu

¢asto.
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Obr. 16/6 Vyuka na seminarnim gymndziu — praxe budoucich ucitelu

Obr. 17/6 Vyklad pravidel perspektivy

5. Schopnost obrazy vnimat v historicko-kulturnich kontextech

Bavorsti ucitelé seznamuji své zaky s historicko-kulturnimi kontexty pfedevsim v ramci déjin
umeéni. VétSina z nich se dobie orientuje také v soudobém umeéni, sami jsou aktivnimi umélci
a svym zaktim poskytuji moznost srovnani vyznamnych dél minulosti s uménim souc¢asnym.
Inspiraci pro fadu praktickych vytvarnych ¢innosti byvaji také rizné vytvarné styly a obdobi.
Zaci vyssich roénikil povinné zpracovavaji referaty, v jejichz ramci analyzuji vytvarna dila a

porovnavaji je s dily jinych slohovych epoch.

Mezi bavorskymi zaky je velké procento cizinci, takze otazky riznych kulturnich kontexti
jsou velmi aktualni. Skolni vyuka je pfesto zaméfena predeviim na evropskou kulturu, o

odli$nych kulturach se bavorsti zaci dozvidaji pomérné malo.

Obr. 18/6 Vyuka déjin ument
Obr. 19/6 ,, Nakupni koSik riiznych stylii“

6. Schopnost odliSovat rizna obrazova média a pirenaset je do riznych kontexti

Bavorsti ucitelé pracuji s rozlicnymi obrazovymi médii. Pomérné mélo vSak vyuZivaji
pocitac, kameru nebo fotoaparat, ackoliv je tfeba konstatovat, Ze Castéji nez ulitelé cesti. Na
nékterych gymnaziich vyucuji pocitacové grafice ve volitelnych seminatich. Pokud jsou noveé
technologie vyzivany v pribéhu bézného vyucovani, jde vétSinou o digitalni zpracovani

vlastniho portrétu nebo o pokus natocit kratké animace.

MozZnosti pfenaSet obrazy do riznorodych kontextl vétSina bavorskych ucitelt nevyuzivala.
Pokud ucitel uvazoval spolu s zdky napt. nad kontextem prosttedi, do kterého ma byt dilo
zasazeno, bylo to vétSinou v souvislosti s instalovanim tohoto dila ve méste, na Skolnim dvorte
nebo na chodbé skoly. Vyznamovym kontextim a vyznamovym nuancim, posuniim

v souvislosti s témito kontexty nebyla vétS§inou vénovana pozornost.
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Obr. 20/6 ,, Vlastni portrét* (pocitacem manipulovana fotografie slouzi jako predloha)
Obr. 21/6 ,, Graffiti na imaginarni zdi *

7. Schopnost porozumét odliSnostem mezi riznymi kulturami

Odlisnostem mezi jednotlivymi kulturami neni ve sledovanych hodinach umeéni vénovan pitilis
velky prostor. Pokud se Zaci seznamuji s riiznymi kulturami, pak se tak déje bud’ pii vykladu
déjin uméni nebo v pribéhu praktickych ¢innosti, které na predchozi ziskané znalosti
navazuji. Jak jiz bylo feceno, jedna se vSak vétSinou o kulturu evropskou. S odliSnymi
kulturami se pak maji moznost seznamit nanejvys prostfednictvim celoSkolnich projektu,
které jsou nékdy zaméfené na poznavani odlisnych kultur nebo v ramci spoluprace s jinymi

zahraniénimi $kolami.

Obr. 22/6 ,,Staroveky Egypt™
Obr. 23/6 ,,Kolaz odlisnych kultur*

Jak je jiz z ilustrativnich pfikladli pfedvyzkumu na vybranych bavorskych gymnaziich ziejmé,
1ze na zakladé¢ prvnich hospitac¢nich pozorovani vysledovat problémy s napliiovanim

kompetenci, které se stavaji novymi eduka¢nimi cili.

V ramci nasledujiciho terénniho vyzkumu jsme ptistoupili k zevrubné analyze potencialné

realizovanych vzdélavacich obsahtl a cili na shodném vzorku €eskych i1 bavorskych gymnazii.

7. Terénni vyzkum ve vyucovani na ¢eskych a bavorskych gymnaziich

Na zékladé€ terénniho vyzkumu ve Skolni praxi ¢eskych a bavorskych gymnazii jsme se
v prvni fade¢ snazili o nalezeni a pocatecni oveéfeni nastroji vyuZitelnych k identifikaci a
komparaci potencialné realizovanych obsahii uméleckého vzdélavani. Hledali jsme
metodu, cestu, jak pfistoupit k obdobné komparaci, ktera mize byt vyuzitelna i v ramci

dalSich komparativnich vyzkumu. Pokusili jsme se o definovani mozného vychodiska
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preshrani¢ni spoluprice v ramci EU, o tvorbu vstupni baze ¢esko-bavorské spoluprace a

porozuméni.

V letech 2005 - 2008 za ucelem sbéru vyzkumného materialu probihaly hospitace ve
vyucovani vytvarné vychovy na sedmi ¢eskych gymnaziich a ve vyu¢ovani uméni na osmi
gymndziich bavorskych. Cilem tohoto terénniho vyzkumu bylo zachytit realizované vystupy
hodin — tedy predavany vzdélavaci obsah (potencidlné realizované dil¢i oborové

kompetence).

7. 1 Kvalitativni analyza obsahu P. Mayringa

K deskripci a komparaci realizovanych vystupt vyuc¢ovacich jednotek na ¢eskych a
bavorskych gymnaziich jsme zvolili metodu kvalitativni analyzy obsahu texti podle
rakouského autora Philippa Mayringa ,,Qualitative Inhaltsanalyse, Grundlagen und
Techniken* (2007). Tato metoda se vyuziva ptfedevsim v némecky mluvicich zemich. Byla
vSak dobie aplikovatelna také v ramci naseho vyzkumu. Snazili jsme se totiz o shrnuti
realizovanych vystupll vyucovani, ve kterém probihaly hospitace, tedy o redukci

vyucovaciho procesu na jeho obsahové jadro.

Kvalitativni analyzu obsahu jsme vyuzili k vyhodnoceni hospita¢nich protokoli.
Vychazeli jsme z némeckého originélu, protoze publikace nebyla pieloZena do Cestiny, odkaz
na ni mizeme vSak nalézt v dile J. Hendla (2005). Pro ¢esky pedagogicky vyzkum je tato
kniha velmi pfinosna, protoze detailné a zevrubné piedstavuje vyzkumny design metody, a
pravé takovych odbornych publikaci neni u nas dostatek. Proto jsme se v ramci piekladu
drzeli ptesné struktury, postupu kvalitativni analyzy obsahu podle P. Mayringa (2007), ¢imz
jsme zajistili ndzornost, jeZ umoZzni ptipadné dalsi vyuziti této metody jinymi vyzkumniky

v ¢eském prostiedi. Zaroven presné dodrzeni daného postupu vyhodnocovani dat, preciznost a

detailnost deskripce vyzadovala také metoda sama.

7. 2 Charakteristika nasbiraného materialu
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Jak jiz bylo uvedeno, hospitace ve vyucovani vytvarné vychovy/umeéni probihaly v letech
2005 — 2008 na sedmi &eskych a osmi bavorskych nize uvedenych gymndziich.” Pro vstup na
bavorska gymnazia bylo zapotiebi povoleni Bavorského statniho ministerstva pro vyucovani a

kultus (Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus).

Gymnézia v CR - Stfedocesky kraj, Praha Gymnézia némecké - Bavorsko (Horni Bavorsko a Svabsko)

Gymnazium Mnichovo Hradisté (2) Gymnasium Neubiberg (1)

Gymnazium Kladno (1) Gymnasium bei St. Anna, Augsburg (2)

Gymnazium Palackého v Ml. Boleslavi (2) Gymnasium Maria Stern, Augsburg (1)

Gymnazium J. Pekaie v Ml. Boleslavi (1) Gymnasium bei St. Stephan, Augsburg (2)

Gymnazium Bernarda Bolzana, Praha (2) Holbein Gymnasium, Augsburg (2)

Gymnazium Thomase Manna, Praha (1) Dominikus-Zimmermann Gymnasium, Landsberg am Lech (1)

Gymnézium Spitalska, Praha (1) Ignaz Kogler Gymnasium, Landsberg am Lech (2)
Michaeli-Gymnasium, Miinchen (2) - praxe studentd ucitelstvi

Tab. 11/7 Seznam vybranych gymnazii

V praxi bylo hospitovano vice nez 200 vyucovacich hodin, u kazdého ucitele 7-12
vyucovacich hodin. Hospita¢ni ¢innost probihala ve vyucovani 10ti ¢eskych ucitelti a 13ti

bavorskych ucitelll a v ramci praxe 2 bavorskych studentt ucitelstvi.

V pribéhu vyucovani byly zaznamenavany poznamky z pozorovani kazdé hodiny do
hospitac¢nich protokoli: sledovali jsme vyucovaci proces predevsim z hlediska cilt, které si
jednotlivi u€itelé ve vyuCovani stanovili. Kladli jsme si pfitom otazku, které cile se snazi
ucitel ve vyucovani napliovat, které zdkovské kompetence predavat? Jaké jsou jeho
o¢ekavané a potencidlné realizované vystupy konkrétnich hodin? Z tohoto ditvodu byly
zaznamy pribéhu vyucovani doplilovany také o zdznamy vykladu ucitele a rozhovoril ucitele
se zaky. V urcitych ¢astech hodiny, kdy nebylo mozné zaznamenat veSkeré déni, byla realita
komentovana alespoii na zakladé poznamek. Po skonceni vyucovani byl s u€iteli veden
pohospitacni rozhovor na téma — jaké vzdelavaci cile sledovali v konkrétni vyucovaci
jednotce a jaké cile sleduji v oblasti edukace a vytvarné pedagogiky? Stejné tak byly Cinény
také poznamky z téchto pohospitacnich rozhovori. Tyto zdznamy byly vSak realizovany az po

probéhnuti rozhovoru, aby rozhovor s u€itelem ztistal pokud mozno uvolnény a pfirozeny.

 Pozn. V zavorce je uveden u jmenovaného gymnazia také pocet pedagogi, v jejichz hodinach vytvarné
vychovy/uméni probihaly hospitace.
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Navic byli ucitelé taktéZz pozadani o vyplnéni dotazniku, jehoZ cilem bylo objasnit umélecka
vychodiska a nazory jednotlivych pedagogti na soudobou orientaci vytvarné pedagogiky,
popt. poukézat na jejich pojeti vyuCovani. Proces vytvarné tvorby, situace i vysledné
vytvarné produkty byly fotografovany. S zaky byly vedeny a zaznamenavany rozhovory,
které se tykaly jejich konkrétniho pravé realizovaného vytvarného tikolu i vzpominek na

vyucovani ptedchozi, které je zaujalo, nebo naopak.

V ramci terénniho vyzkumu bohuzel nebylo mozné nahravat celé vyucovani na videokameru,
protoze pro tuto ¢innost nebylo vydano zvlastni povoleni. A ani diktafon neskytal moznost
zietelné zaznamenat zvuk v celé mistnosti — kvalita realizovanych audiozdznamt tak nebyla
vzdy dostacujici k porozuméni, navic diktafon ani nebyl v nekterych situacich nebo u
nekterych pedagogii povolen. Proto jsme museli vychazet pti kvalitativni analyze predevS§im

z vlastnich poznamek v hospita¢nich protokolech. Tyto protokoly ¢itaji pies 200 stran textu.

Kvalitativni obsahova analyza dle P. Mayringa (2007) slouzi k vyhodnocovani
pisemnych texti. VyuZili jsme ji proto predev§im k analyzovani poznamek z hospitaci -
pozorovaciho ziznamového listu (viz kap. 7. 7). Ostatni jmenovany vyzkumny material
slouzil jako podpiirna data a byl vyhodnocen na zaklad¢ analyzy obrazového materialu
vytvarnych kol a pojeti ucitele (viz kap. 8). Pro zvySeni vypovédni hodnoty kvalitativniho

vyzkumu jsme pfistoupili nasledné k triangulaci vyuzitych vyzkumnych metod.

Formalni charakteristika pozorovaciho zaznamového listu

Volba formy zaznamu hospitac¢ni ¢innosti, jejiho pribéhu a vysledkil byva v kompetenci
hospitujiciho. Je tieba ji ptizptsobit predevsim ucelu. Pti tvorbé formy pozorovaciho
zdznamoveého listu jsme vychazeli z potfeby zaznamenat dostatek podkladii pro vyhodnoceni
a nalezeni odpovédi na otazky, které Zakovské kompetence bylo mozno pfedat v pribéhu
konkrétniho vyucovani, tedy které vystupy se potencialné realizovaly? Nasbirat dostatek dat,

jez umozni vyhodnotit vzdélavaci obsah vyucovani.

Pozorované jevy byly zapisovany do pfedem rozmyslené struktury pozorovaciho
zdaznamového listu, ktery vSak zaroven skytal také dostatek prostoru pro deskripci jevi

jedineénych. Zaznamovy list umoznoval urcitou variabilitu odpovidajici pravé probihajicimu
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procesu vyucovani. Struktura zdznamového listu byla koncipovéna tak, aby zachycovala
zakladni strukturu jednotlivych fazi realizované vyucovaci jednotky i s Casovym urcenim
probihajicich Cinnosti. Zaznamy pribéhu vyucovani byly doplnovany také o zdznamy
vykladu ucitele a rozhovorti ucitele se zaky. Po stran¢ zaznamového listu zbyval prostor pro
dalsi poznamky a postiehy, na zavér listu byla vzdy provedena reflektujici bilance hodiny

z hlediska moznych nabytych zakovskych kompetenci, jejiz smyslem byla urcita prvotni
syntéza, uvaha nad pozorovanymi jevy. Pozorovaci zaznamovy list dle slouzil jako podklad
pro pohospitacni rozhovor a piedevs§im jako material jiz zminéné kvalitativni obsahové

analyzy.

7. 2.1 Oduvodnéni vybéru vyzkumného vzorku

Na zacatku kazdého vyzkumu je tfeba stanovit si tzv. zakladni soubor, tedy ,,mnozinu vSech
prvkd, patticich do okruhu osob nebo jevi, které maji byt zkoumany v daném vyzkumu*
(Pelikén 2004, s. 47). Za zakladni soubor tohoto vyzkumu bylo mozZné povazovat ceské a
bavorské pedagogy uméni na gymndziich v obdobi let 2005-2008, jejichz ocekavani

z hlediska predavanych oborovych zdkovskych kompetenci jsme sledovali. Protoze by se vSak
jednalo o pfili§ rozsahly zakladni soubor, ktery je jednomu vyzkumnikovi nedostupny, museli
jsme ucinit vybér z tohoto souboru. BohuZel nebylo moZzné navstivit ndhodné vyucovani
kteréhokoliv pedagoga uméni v CR ani v Bavorsku. Do vyu¢ovani na deskych gymnaziich se
podafilo proniknout pfedevs§im na zakladé€ doporu€eni od znamych (v naSem piipad¢ v Praze
a ve Stfedoceském kraji). V Bavorsku po nékolika mésicich c¢ekani bylo mozné ziskat
povoleni z ministerstva pro vstup do vyu€ovani za tcelem vyzkumu, to vSak muselo byt
podpoieno také Zadosti némecké univerzity. DosaZitelna z hlediska moznosti cestovani se tak

posléze stala gymnazia ve méstech Augsburk, Landsberk a Mnichov.

Témito pfedem danymi moZnostmi se zakladni soubor z0zil. V odborném jazyce hovoiime o
tzv. zamérném vybéru (vzorku). ,,V nékterych ptipadech se nevyhneme tomu, abychom
vytvoftili tzv. zamérny vybér. Tim je kazdy vybér, ktery realizuje badatel na zaklad¢ svych
zkuSenosti, dosavadnich poznatkl a isudku, nékdy také moznosti. V tomto ptipade badatel
vybira do vzorku ty jedince nebo ty jevy, které se mu zdaji byt typickymi. Jde v podstaté o
vybér subjektivni. V téchto ptipadech by seridzni vyzkumnik mél o zavérech z podobné

koncipovaného vyzkumu referovat velice opatrné slovy typu ,,...na daném vzorku se
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prokazalo...*, aniz se pokousi o obecnéjsi zavéry platné pro cely zdkladni soubor. Miru
(13

obecnéjsi platnosti lze sice i v téchto pripadech odhadovat, nikoliv vSak validné prokazat

(Pelikén 2004, s. 48).

7. 2. 2 Selekce materialu a deskripce zkoumaného vzorku

Pro ucel vyhodnoceni terénniho vyzkumu slouzi veskera nasbirana data z vyucovani 10ti
¢eskych i 12ti bavorskych gymnazialnich ucitelti. Pfesto vSak zamétime pozornost predevsim
na 6 ulitelii z kaZzdé zemé, kteti predstavuji zastupné vyhranéné ucitelské typy mezi
sledovanymi uciteli. Ostatni ucitelské osobnosti, v jejichZ vyu€ovani bylo hospitovano, je
mozné prifadit k pojmenovanému typu — kategorii a nasbirana data, vztahujici se k témto
osobnostem, slouzi predevsim k uptfesnéni deskripce sledované situace. Ucitelské osobnosti
pritom oznacime pseudonymy bez ohledu na jejich pohlavi vzdy v muzském rod¢, abychom

zarucili jejich anonymitu.

Analyza potencialné realizovanych vystupt vyucovacich jednotek vybranych uciteld
zprostiedkovava vhled do konkrétni situace. Cilem analyzy je deskripce obsahového jadra
vyucovani, tedy potencialné realizovanych dil¢ich oborovych kompetenci zakt a jejich

naslednd cesko-bavorska komparace.

Pro zachovani anonymity neuvadime jména ani jiné osobni udaje uciteld, v jejichz hodinach
hospitace probihaly. Jednotlivym ucitelskym osobnostem jsou pfidéleny pseudonymy a také

jsou pro snadnou orientaci oznaceni pismeny velké abecedy:

CR

Ucitel A: ,,Vytvarnik literarna*
Utitel B: ,,Remeslnik*

Ucitel C: ,,Ladny konceptualista“
Ucitel D: ,,Zemity filosof*

Ucitel E: ,,Soudoby tradicionalista

Ucitel F: , Navstévnik*

Bavorsko
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Ucitel G: ,,Renesan¢ni osobnost*

Ucitel H: ,,Milovnik osvédcenych hodnot*
Ucitel I: ,,Angazovany flegmatik*

Ucitel J: ,,Jemny naturalista“

Utitel K: ,,Ctenai

Ucitel L: ,,Kreativni zivel*

V ramci deskripce zkoumaného vzorku je vhodné zabyvat se také vysokoskolskym vzdélanim
vybranych pedagogii. Vzdélani Sesti €eskych uéiteli je riizného typu. Vétsina sice
absolvovala pedagogickou fakultu, obor vytvarna vychova a néktefi jesté¢ druhy obor, ucitel D
vSak studoval Akademii vytvarnych uméni v Praze a také Filosofickou fakultu UK v Praze a
ucitel A Vysokou skolu umélecko-priimyslovou v Praze. Bavorsti uditelé, v jejichz hodinach
probihaly hospitace, se pfipravovali vétSinou na Akademii vytvarnych uméni v Mnichovg,
ptfipadné v Norimberku. Vénovali se jednooborovému studiu vytvarného zaméteni, které je

nazyvano jako dvouobor Uméni a Pedagogika uméni (Kunst und Kunstpddagogik).

7. 3 Deskripce podminek vyzkumu a vychozi situace

Diky jiz zminovanému povoleni pro vstup do vyucovani bylo snadné kterékoliv vybrané
bavorské gymnazium v dosahu mista pobytu navstivit. Stacilo kontaktovat feditele Skoly a
predlozit mu zminovany dokument. Ten pak zprostfedkoval seznameni s uciteli predmétu
Umeéni na daném gymnaziu a samotné hospitace. Bavorsti ucitelé tak méli povinnost
vyzkumnika vpustit do svého vyu€ovani, coz odkazuje na urcity princip objektivity,
uplatiiovany v bavorském §kolstvi '°. Pfesto byli ugitelé ve vétsing piipadech také velmi

ochotni, ackoliv n€ktefi zaroven ostraziti, v minimalnim poctu ptipadi lhostejni.

V CR je situace jina. Ke vstupu do vyu¢ovani na jednotliva gymnazia bylo tieba vyuZivat
pfedevs§im osobnich kontaktil. Ucitelé, kteti neméli chut’ vpustit vyzkumnika do vyucovani,

tak neucinili. Samoziejmé, Ze hospitace probihaly taktéZ s védomim a souhlasem feditele

19 Pozn. Stejné tak stat se ucitelem uméni na §koldch je mozné jen na zakladé dosazeného a doloZeného vzdélani,
na rozdil od ¢eského skolstvi.
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Skoly, av§ak je tfeba poukézat na odliSnou situaci oproti Bavorsku - nebyla moznost vstoupit

do vyucovani na vSech vybranych Skolach.

Hospitace se odehravaly v pritbé¢hu vyucovani ve tfidach, v nékterych piipadech také ve
vyucovani v piirod¢ nebo galerii. Pohospita¢ni rozhovory nasledovné v kabinetu ucitele

vytvarné vychovy/uméni.

Pobyt ve vyucovani byl vysvétlovan ucitelim jako terénni vyzkum v ramci doktorské prace,
jehoz cilem je vytvofit komparativni ¢esko-bavorskou studii o pojeti vyucovani a
potencialnich realizovanych vystupech z vyucovani vytvarné vychovy/uméni obou zemi. Ve
vétSing piipadech toto vysvétleni postacovalo jako odiivodnéni. Jako protisluzba ucitelim

v Bavorsku byla nabidnuta pfednaska spojend s promitanim obrazové dokumentace na téma
»Socialisticky realismus v ¢eskoslovenském uméni®, na ¢eskych gymnaziich pak prezentace
na téma ,,Zakovské vytvarné prace na bavorskych gymnéziich®. U&itelé uvitali moznost

seznamit se s novymi informacemi a obohatit své vyucovani.

Nejvétsim tskalim realizace celého vyzkumu, ktery ma etnograficka vychodiska, vSak byla
nutnost nevstupovat do vyucovaci praxe odliSnych vzdélavacich systémi s piredem
pripravenym ocekavanim ¢i zamérenim pouze na urcité jevy. Naopak pro zachyceni nové
situace bylo tfeba, aby vyzkumnik zlistal otevieny veSkerym podnétlim, ¢inil si co nejvice
zdanlivé neopodstatnénych poznamek a teprve nasledovné a postupné si zformuloval postup

vyzkumu. Tento ptistup byl velmi narocny na ¢as, praci vyzkumnika i finance.

7. 4 Smér analyzy

P. Mayring doporucuje jako vychozi model nasledné analyzy obsahu pouzit jednoduchy

model komunikace Lagerberga (1975). Tento model je pro potiebu kazdého konkrétného

vyzkumu tfeba rozsifit, vymezit smér a zaméteni konkrétni analyzy.

Obr. 24/7 Smer obsahové analyzy

7. 4. 1 Konkretizovany a rozSifeny model sméru analyzy pro potieby vyzkumu
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Pro potieby terénniho vyzkumu, kdy se cilem vyhodnoceni za pomoci kvalitativni obsahové
analyzy stava potencialné realizovany vzdélavaci obsah, rozvineme vychozi Lagerbergv

model nasledujicim zptisobem:

Obr. 25/7 Smeér obsahové analyzy konkrétniho vyzkumu

7. 4.2 Vieobecny model prubéhu kvalitativni obsahové analyzy

Vypovédni hodnota kvalitativni obsahové analyzy ve srovnéni s jinymi interpreta¢nimi
postupy se zaklada na rozloZeni jednotlivych interpreta¢nich kroki, které 1ze znazornit za
pomoci v§eobecného modelu. Timto se stava i pro druhé srozumitelnou a umoziujici
intersubjektivni kontrolu. Je pfenositelnd na dalsi objekty, aplikovatelna pro ostatni a stava se
védeckou metodou. Model pribéhu kvalitativni obsahové analyzy musi byt v§ak upraven
podle konkrétniho ptipadu na zdklad€ sebraného materidlu a konkrétnich vyzkumnych otazek

(Mayring 2007, s. 53).

Na zékladé konkrétniho vyzkumu je tieba urcit konkrétni techniky analyzy a zajistit:

- jednotu kédovani (uréeni nejmensi jednotky textu, kterd bude vyhodnocena a minimalni
¢ast textu, spadajici pod jednu kategorii);

- jednotu kontextu (urceni nejvétSich Casti textu, které spadaji pod jednu kategorii);

- jednotu vyhodnoceni (urceni pofadi konkrétnich ¢asti textu, které maji byt vyhodnoceny).
Centralni ulohu mé tvorba kategorialniho systému. Kategorie jsou vyvijeny na zakladé
neustalého usouvztaznovani teorie (vyzkumnych otazek) a konkrétniho materialu, definovany
prostiednictvim systému pravidel, v pribehu analyzy pfepracovavany a prezkuSovany

(Mayring 2007, s. 53).

Obr. 26/7 Vseobecny model priitbéhu kvalitativni analyzy obsahu podle P. Mayringa

7.5 Teoreticka diferenciace vyzkumnych otazek
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Vyzkumny problém tohoto terénniho vyzkumu zni:

,»Které shodné a které odliSné obsahy nalezneme v oblasti realizovanych vystupi
(potencialnich dil¢ich oborovych kompetenci) vyucovaciho procesu ve skolni praxi

¢eskych a bavorskych gymnazii?

Proto, abychom dokazali tento vyzkumny problém fesit, je tfeba se v ramci kvalitativni

analyzy obsahu dotazovat elementarni vyzkumnou otazkou:

Jaké pozorovatelné ¢innosti vykonavali Zaci v hodiné?

Na zékladé této otazky miizeme pomoci kvalitativni analyzy obsahu dle P. Mayringa zjistit
obsahov¢ jadro realizovanych ¢innosti v ramci vyucovani jednoho konkrétniho ucitele i

v ramci vyucovani celé skupiny ¢eskych nebo bavorskych uditeli.

7. 6 Konkrétni pribéh analyzy a jeji techniky

Realizované vystupy vyu€ovani oboru Vytvarna vychova/Uméni ve formé dil¢ich oborovych
kompetenci jsou jen t&zko méfitelné a prokazatelné.!! Piesto je mozné zaméfit se v ramci
hospita¢ni ¢innosti predev§im na pozorovatelné ¢innosti Zaki a tyto ¢innosti nasledné zachytit
v ramci hospitacnich protokoll. Pisemné poznadmky podrobit kvalitativni analyze obsahu,

s jejiz pomoci zredukujeme pozorovatelné ¢innosti na jejich obsahové jadro'? v hodinach
jednoho ucitele i celé skupiny ucitell stejné zemé. Vysledek analyzy pak vypovida o tom,
které potencialni realizované vystupy byly obsahem konkrétniho vyuc¢ovani. Pficemz jako
tyto vystupy jsou chapany veskeré ve vyu€ovacim procesu skutecné tematizované a
provedené o¢ekavané vystupy, které si ucitel stanovil jako cil vyuky a které si méeli zaci

moznost osvojit.

' Pozn. Veskeré realizované vystupy vyucovani samoziejmé nelze zachytit, proto se soustied’'ujeme predevsim
na vystupy pozorovatelné, které se nasledn¢ pokusime transformovat do oblasti potencialné ziskanych
zakovskych kompetenci. Realizované vystupy, stejné tak jako dil¢i oborové kompetence uvadime jako
potencialné realizované, protoze neni pfedmétem tohoto vyzkumu prezkouseni zakt, zda v ramci vyucovani
realizovanych vzdélavacich obsahii skutecné nabyli.

12 Pozn. Pozorovatelné ¢innosti budou zachyceny na zakladé aktivnich sloves, stejné jako jsou definovany
o&ekavané vystupy RVP CR.
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7. 6. 1 Definice jednotek analyzy

Zéakladni minimalni jednotkou analyzy je jedna konkrétni vypovéd’ (obsah jedné véty) o

pozorovatelnych ¢innostech Zaki z textu hospitacnich protokola.

Jednotu kontextu pak urcuje veskery material, nasbirany pro ucely tohoto terénniho

vyzkumu v definovaném ¢asovém obdobi a mist¢.

Jednotu vyhodnoceni zarucuje postup kvalitativni analyzy obsahu dle P. Mayringa a zaroven
jednota kodovani kazdé vypovédi v textu hospitacnich protokold, kterd vypovida o

pozorovatelnych ¢innostech zaki v hoding.

7. 6. 2 Specialni kvalitativni techniky — formy interpretace textu

P. Mayring (2007, s. 57 - 59) zékladni postupy pro svou kvalitativni analyzu obsahu textd
odvozuje z jiz diive vyvinutych postupt kvalitativnich analyz. Tyto rozlicné postupy analyz
z oblasti hermeneutiky, objektivni hermeneutiky, strukturdlni sémantiky, valen¢ni analyzy,
pragmatické analyzy, ptipadové studie apod. se pokousi popsat, charakterizovat a vystihnout
jejich zékladni vyuzivané formy interpretace dat. Ty pak redukuje na zékladni vyuzivané
formy interpretace. Dochdzi ke zjisténi, zZe postupy se vzajemné ve sveé podstaté ptilis nelisi,
protoze jadrem veskerych jmenovanych postupti jsou tii zdkladni formy interpretace:

- shrnuti — souhrn (redukce materidlu na zakladni obsah);

- explikace (ziskani dodatecného materialu z €asti textu nebo mimo text, ktery umozni
prohloubenou interpretaci a porozuméni urcitému mistu v textu);

- strukturace (filtrace urcitych aspektti z daného materidlu na zéklad¢ ptedem urcenych

kritérii, interpretace napfic textem).

Dv¢ z téchto zdkladnich forem déle diferencuje:
Explikace
a) uzka analyza pomoci kontextu (interpretace ¢asti textu za pomoci jinych

¢asti shodného textu);
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b) rozsifena analyza pomoci kontextu (interpretace za pomoci dal§iho materidlu, dalSich

texti);

Strukturace:

a) formalni analyza (interpretace na zaklad¢ urcitych formalnich hledisek);

b) obsahové analyza (interpretace zaméefenim na urcitd obsahova hlediska);

¢) typizovana analyza (interpretace charakterizovana typickymi markantnimi jevy);

d) skalova analyza (interpretace na zakladé dimenzi, skaly).

Cilem autora je vyse popsané formy analyzy prostiednictvim diferenciace rozvinout
v jednotlivé kroky a dale pak formulaci pravidel interpretace vyvinout systematické techniky

vlastni obsahové analyzy (tamtéz, s. 59).

Pro ucely tohoto terénniho vyzkumu zvolime v ramci kvalitativni obsahové analyzy dle P.
Mayringa formu interpretace dat — shrnuti, tak abychom redukovali veSkeré pozorovatelné

¢innosti zaku v hodinach na jejich zakladni obsah.

7.7 Kvalitativni analyza obsahu textii hospita¢nich protokoli

Jak jiz bylo feceno, pokusime se na zakladé postupti kvalitativni analyzy obsahi zjistit
obsahov¢ jadro realizovanych ¢innosti v ramci vyucovani jednoho konkrétniho ucitele i
v ramci vyucovani celé skupiny ¢eskych nebo bavorskych ucitelii. Na zaklad¢ elementarni
vyzkumné otazky: ,,Jaké pozorovatelné ¢innosti vykonavali Zaci v hodiné?* se snazime
dospét k feSeni definovaného vyzkumného problému (viz kap. 7.5) Za timto tcelem
prepisujeme veskeré pozorovatelné cinnosti zaki, zachycené v hospita¢nich protokolech,
presné dle postupu, ktery pro kvalitativni analyzu obsahu navrhl P. Mayring (2007), do
tabulek. Pozorovatelné ¢innosti dale zobeciiujeme a zaroven vyskrtdvame ¢innosti, které se
v hodinéch u jednoho ucitele opakuji. Nasleduje redukce, tedy tvorba kategorii na zakladé
redukovani zobecnénych zakovskych ¢innosti na jejich obsahové jadro. Tak ziskame

v prvnim prabéhu kvalitativni obsahové analyzy obsahova jadra realizovanych ¢innosti
v ramci vyucovani jednoho konkrétniho ucitele dané zemé, tedy vzdélavaci obsah
konkrétnich hodin u konkrétniho ucitele. Z divodu znacného rozsahu pracovniho materialu

veskerych tabulek je uveden pouze piiklad tohoto ptepisu dat (viz tab. 12/7).
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Tab. 12/7 Obsahové jadro realizovanych vystupii pedagoga A

o tom, jak zobrazit mysleni.

UtitellHod. |Str.|Cislo|Ro¢. |Parafraze Generalizace Redukce
A [1.-2. 1| 1lsek. |Zaci vypravi pohadku, vystihuji — |Zéeivypravipiibéh- K1 Zaci rozviji své
chronologii pfib¢hu. komunikativni dovednosti tim, Ze:
2 7aci navrhuji riizné znamé piib&hy |Zaci navrhuji pib&hy. - vedou dialog ve skuping,
k vypravéni. - vedou dialog s ucitelem,
3 Z4ci diskutuji ve skuping, ktery Zaci diskutuji ve skuping - vypravi ptib¢h,
pribeh by méli zvolit. vybér piibéhu. - sestavuji osnovu piib&hu,
4 74ci spole¢né vypravi zvolenou Z4ci spole¢né vypravi zvoleny - konzultuji vytvarnou praci
pohadku o Cervené Karkulce. pribeh. s ucitelem a ve skupiné zaku,
5 S pomoci zaznamenané osnovy [Na zakladé osnovy si Zaci rozdéluji |- prezentuji verbalné svou préaci.
pribehu si rozdéluji sekvence pribch.
pribchu a Ciselna potadi. Kazdy zak ilustruje ¢ast piib&hu.  |K2 Zaci ziskavaji znalosti
6 Z4ci kresli tusi a divkem. Z4aci kresli tusi. oblasti d&jin uméni tim, ze:
7 Jednotlivci se radi s pani ucitelkou |Jednotlivci konzultuji s u€itelem |- vyhledavaji informace
0 zobrazovaném vyjevu piibéhu.  |zobrazovany vyjev. - sestavuji praci z dé&jin uméni,
8 INekteti vypliuji kresbu barvou. Jednotlivcei ztvarnuji komiks - poznavaji ptiklady vyznamnych
9 74ci prezentuji své prace. v barve. vytvarnych dél,
10 Kazdy vypravi svou &ast piibéhu.  |[Zaei-prezentaji-piibéh: - poznavaji principy vytvarného
A 3. 2| 11)2.r. |Zaci vypracovavaji teoretickou Z4ci sestavuji praci z d&jin uméni. Juméni a hudby.
praci o surrealismu.
12 74ci prezentuji praci. Z4ci prezentuji svou praci.
13 Zaci diskutuji s u¢itelem Z4ci vedou dialog s ugitelem. K3 Zaci pracuji s vlastnimi
o surrealismu. zazitky:
14 Z4ci vypravi své sny. Zaei-vypravipibsh - vybavuji si a vypravi zazitky,
15 Kresli skicu snu. Zéeikresli-skicu- - ztvarnuji vlastni zazitky,
16 7aci maluji sviij sen. 7aci maluji. - hledaji vytvarny vyraz pro
17 74aci vyhledavaji informace na 74aci vyhledavaji informace zazitek z hudby.
internetu a zaznamenavaji. na internetu.
A 4.-5 3| 18|l.r. |Zaci vedou rozhovor s uéitelem Zaci-vedou-dialog suditelem: K4 ZAaci ziskavaji znalosti a

dovednosti z oblasti:
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8.-9.

10.-11.

12.

19
20
21
22
23
24
25
26,
27

28
29

30

31

32

33

34

35

36
37

38
39

SCX.

2.T.

ter.

kvin.

Z4ci diskutuji na téma
charakteristika a charakter ¢lovéka.
Zaci ve skupiné se snazi pomoci
kolaze charakterizovat vybraného
Cloveka.

Z4ci kresli obrys obliceje.

7aci vybiraji obrazky z Easopist.
Ttidi, vybiraji, stiihaji a lepi.
Z4ci prezentuji ve skupiné
vytvorené kolaze a raduji se z praci.
74ci naslouchaji hudbé dests.
Prohlizi si ukazky akéni malby.
Z4ci se pokousi pomoci cakancii
zobrazit dést’.

Sttikaji barvu podle hudby.

Zaci instaluji své transparentni
prace do oken Skoly.

Z4ci se dozvidaji informace

o technice kasirovani.

7aci vedou rozhovor s uéitelem

0 postupu této techniky.

74ci se pokousi vytvofit kulaty
objekt, ktery bude slouzit k dal§imu
vytvarnému zameéru.

Z4ci navrhuji vlastni komiks.
Z4ci kresli.

74ci integruji do komiksu vlastni
prozitky.

74ci prezentuji ptibéh.

74ci se uéi perspektivnimu
zobrazovani.

Pokousi se o kresbu zatisi.

Zéaci se pokousi o pfedmétné

v

% sk diskutuii

Zaci vytvaii kolaz.

Z4ci se vénuji charakteristice,
vytvarnému vyrazu.

Zéci kresli.

Zaci voli motivy ke kolazi.
7aci komponuji, st¥fhaji a lepi.

Zaci prezentuji ve skupiné kolaze.

Zaci se inspiruji hudbou.
Zaci poznavaji princip akeni
malby v teorii a praxi.

74aci poznavaji shodné principy
hudby a vytvarného uméni.

Z4ci vystavuji své prace.

Z4ci ziskavaji znalosti o technice
kasirovani.

Z4ci vedou dialog s uitelem.

Zaci se vénuji pracovni ¢innosti.

74ci navrhuji komiks.

Z hoi krosli
Zaci ztvariuji vlastni zazitky.

74ci prezentuji ptibéh.
74ci ziskavaji znalosti
0 perspektive.

Zaci kresli zatisi.

74aci zobrazuji predmétnou realitu.

- technik kresby, malby, kolaze,
objektové tvorby, kasirovani,

- perspektivniho zobrazovani,

- volby vizualné obraznych
prostiedki.

K5 Zaci se vénuji tématim:
komiks, ilustrace, malba hudby,
akéni malba desté, malba noCni-
ho mésta a svétla.

K6 Zaci dostavaji velky prostor
pro seberealizaci, diraz je kladen
na ideu a verbalni prezentaci
prace vice nez na jeji vytvarné
zpracovani.
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zobrazeni.

40 Z4ci rozmlouvaji s ucitelem. Zaci-vedou-dialog s-uditelen
A 13.-14] 8| 4l|kvar.|Z4ci si prohliZeji obrazky noénich |Zaci se inspiruji obrazy.
meést.

42 Vypravéji o svych zazitcich pti Zaci-vypravi-svézazitlky:
vecernich pochiizkach méstem.
43 7aci vypravéji o romantickych 7aci si vybavuji zazitky.
[pohledech na noéni mésto, ale
také o strachu ve tmé¢.

44 Zaci diskutuji o symbolice svétla, |Zaci diskutuji o symbolice jevi.
jako svétlo nadéje, svétlo jako
véény Zivot atd.

45 Z4ci maluji noéni mésto a svétlo.  |Zaci maluiji.
46 'V prubéhu malby promlouvaji Zaci-vedou-dialog s-uditelem:
s ucitelem.

Oznaceni jednotlivych sloupci tab. 12/7:

Ucitel (oznaceni konkrétniho ucitele),

Hod. (vyu€ovaci hodiny v potadi, ve kterém probihaly hospitace),

Str. (strana hospita¢niho protokolu),

Cislo (&islo konkrétniho mista v textu hospita¢éniho protokolu),

Ro¢. (ro¢nik),

Parafraze (parafraze konkrétniho mista v textu hospita¢niho protokolu se zamétenim na veSkeré pozorovatelné ¢innosti zaki),
Generalizace (zobecnéni parafrazovaného textu),

Redukce (tvorba kategorii prostfednictvim redukce — veSkeré riznorodé ¢innosti zaki v ramci hospitovanych hodin ve vyucovani jednoho
ucitele).
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7. 8 Identifikovatelné vzdélavaci obsahy realizovanych hodin jako jadro kvalitativni

analyzy

Dle metody kvalitativni analyzy obsahu P. Mayringa jsou vytvorené kategorie, tedy jiz
potencidlni realizované vystupy z konkrétnich hodin u konkrétnich ucitelti pfeneseny do
druhé tabulky (viz tab. 13/7) a opétovné generalizovany, v nasem piipadé pro lepsi orientaci
také seskupeny na zakladé obdobnych obsahil a nakonec redukovany. Timto zpisobem
dojdeme v druhém prabéhu redukce k vyslednym datim analyzy, tedy k zjiSténi obsahového
jadra potencialné realizovanych vystupi — identifikovatelnym vzdélavacim obsahiim a
prostiedkiim k jejich dosaZeni v ramci vyucovani vzorku ¢eskych a bavorskych

uliteld.!3

Vysledky analyzy lze zcela jisté zachytit pomoci kategorii, formulovanych na zakladé
soudobé terminologie RVP CR: ¢lenit tak realizovany vzdélavaci obsah na: obrazové znakové
systémy, znakové systémy vytvarného uméni, uméleckou tvorbu a komunikaci. Situaci v
praxi na gymnéziich v CR i v Bavorsku v$ak dosud vice charakterizuje vyuzivani oborové
terminologie, ktera se orientuje na: znalosti d€jin uméni, vytvarnych technik a postupt,
vyjadfovacich prostiedki atd. Proto vyuzijeme pro tvorbu redukovanych kategorii tyto

uzivané pojmy, které jsou sjednocujici pro Skolni praxi obou komparovanych zemi.

Ceska republika

Tab. 13/7 Identifikovatelné vzdélavaci obsahy na ceskych gymnaziich

Generalizované seskupené kategorie Redukované kategorie — identifikovatelné
vzdélavaci obsahy na ceskych gymnaziich

Oborové znalosti a dovednosti Zaci ziskavaji oborové znalosti
a dovednosti:

Zaci ziskavaji znalosti a dovednosti: - vytvarnych technik

13 Pozn. Tab. 13/7 slouzi jako piiklad pracovniho materidlu, v jehoZ rdmci byla provedena generalizace a druhé
kolo redukce identifikovatelnych vzdélavacich obsahti v ramci vyucovani na ceskych gymnaziich. Z divodu
velkého rozsahu dal$ich tabulek, slouZzici k vyhodnoceni vzdélavacich obsahti na bavorskych gymnaziich a také
prostiedkii dosahovani té€chto obsahd, tento pracovni material neuvadime.
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- kresby, malby, koldze, objektové
tvorby, kasirovani,

- perspektivy,

- volby vizualnich znak.

Zaci ziskavaji znalosti a dovednosti:

- grafiky, kresby, frotaze, konstruovani,
komponovani, kolaze,

- pracovnich postupil a materiald,
vyrazovych prostiedkd,

- instalace praci.

Zaci ziskavaji znalosti:

- malby, kresby, objektové tvorby,
muchlaze,

- vlastnosti materiald a vyrazovych
prostiedkd,

- postupil prace,

- instalace praci.

Z4ci ziskavaji znalosti a dovednosti:
- malby, kresby, objektové tvorby,
grafiky, keramiky a skla,

- postupii tvorby,

- instalace a vystaveni praci.

Zaci ziskavaji znalosti a dovednosti:
- vyjadrovacich prostiedkd,

- postupi tvorby,

- malby, kresby, frotaze, kolaze,
fotografie, kombinované techniky,

- terminologie oboru.

Z4ci se uéi pravidlim klasické malby a
kresby.

Z4ci si uvédomuji vztahy mezi jednotlivymi
obory:

- zpracovavaji mezipredmétové projekty,

- mezioborové poznatky integruji

ve vytvarné tvorbe.

74ci se dozvidaji predeviim teoretické
poznatky z rtiznych obord, praktickym
vytvarnym cinnostem se vénuji bez
vytvarného vedeni ucitelem.

(plosné tvorby - malby, kresby, kolaZe,
frotaze, fotografie, kombinovanych
technik, grafiky, muchlaze;

objektové tvorby - kaSirovani, keramické
tvorby a tvorby ze skla, plasti,
konstruovani z papiru);

- pracovnich postupii, moZnosti
zobrazovani a vlastnosti materiali;

- volby vyrazovych prostiredki a
vizualné obraznych znakii;

- instalace a vystavovani vytvarnych
praci;

- oborové terminologie (ovSem jen v hodinach
nékterych uditeli),

- vyuZiti a schopnost integrace
mezioborovych znalosti ve vytvarné
tvorbé (v nékterych hodinach

je dokonce tézisté FeSenych problémi
preneseno do mimovytvarnych oblasti).

Znalosti z oblasti déjin uméni

Zaci ziskavaji znalosti z d€jin uméni:

Znalosti z oblasti déjin uméni

Zaci ziskavaji znalost dé€jin uméni:
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- vyhledavanim poznatkd,

- sestavovanim prace z déjin uméni,

- poznavanim piikladl vytvarnych dél,
- poznavanim principl vytvarného
umeéni a hudby.

Zaci ziskavaji znalosti z d&jin uméni:
- na zaklad¢ vykladu a projekei,

- vedenim vytvarného sesitu,

- vlastni inspirovanou tvorbou,

- provéfovanim testy.

Z4ci ziskavaji znalosti d&jin uméni:
- navstévou vystav,

- zaznamem zazitku do sesity,

- zaznamem vykladu,

- tvorbou teoretickych praci,

- vlastni tvorbou inspirovanou
umeénim.

Zaci ziskavaji znalosti d&jin uméni,
- vykladem ucitele,
- inspiraci uméleckymi dily.

- na zakladé vykladu ucitele a
obrazovou projekei,

- poznavanim prikladi uméleckych
dél a inspirovanim se jimi k vlastni
tvorbé,

- zaznamem poznatki a zaZitka do
sesitl, sestavovanim pisemné prace,
- navs§tévou vystav,

- provérovanim testy,

- poznavanim principt vytvarného
uméni a hudby.

Umélecka tvorba jako komunikace

Z4ci rozviji komunikativni dovednosti:
- dialogem ve skupiné a s ucitelem,

- prezentuji prace,

- konzultuji prace,

- vypravi ptib&h.

Zaci rozviji komunikativni dovednosti:
- diskutuji, obhajuji praci,
konzultuji s ucitelem i ve skuping.

Z4ci ziskavaji komunikativni dovednosti:
- diskutovanim o problémech,

- prezentaci praci,

- slovnimi metaforami vizualnich znaku.

Umélecka tvorba jako komunikace

Zaci ziskavaji komunikativni dovednosti:

- diskuzi o problémech ve skupiné,
- konzultaci s uitelem,

- prezentaci praci,

- hledanim slovnich ekvivalentu
vizualnich znaki.
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7. 8. 1 Komparace vyzkumnych nalezi

Pro ptehlednost a umoznéni komparace vlozime vysledna data kvalitativni obsahové analyzy,

tedy identifikovatelné vzdélavaci obsahy realizovanych hodin a prostfedky k jejich dosazeni

do komparativni tabulky. Tu¢nym pismem zvyraznime jevy, které¢ se odlisuji. Nalezené shody

a odliSnosti budeme déle interpretovat v ramci kap. 7.8.2.

Tab. 14/7 Komparace vyzkumnych nalezu

Identifikovatelné vzdélavaci obsahy
na ceskych gymnaziich

Identifikovatelné vzdélavaci obsahy
na bavorskych gymnaziich

Zaci ziskavaji oborové znalosti
a dovednosti:

- vytvarnych technik

(plosné tvorby - malby, kresby, kolaze,
frotaze, fotografie, kombinovanych
technik, grafiky, muchlaze;

objektové tvorby - kasirovani, keramické
tvorby a tvorby ze skla, plasti,
konstruovani z papiru);

- pracovnich postupt, moznosti
zobrazovani a vlastnosti materiala;

- volby vyrazovych prostiedkt a

vizualné obraznych znaki;

- instalace a vystavovani vytvarnych
praci;

- oborové terminologie (ovSem jen v hodinach
nekterych ucitel),

- vyuZiti a schopnost integrace
mezioborovych znalosti ve vytvarné
tvorbé (v nekterych hodinach

je dokonce téZisté FeSenych problému
preneseno do mimovytvarnych oblasti).

Zaci ziskavaji oborové znalosti a
a dovednosti:

- vytvarnych technik

(plosné tvorby - kresby, malby, grafiky;
linoryt, lept, tisk z papirové kolaze,
uprava digitalniho obrazu, textilni
tvorby;

objektové tvorby - textilni, keramicka
tvorba, konstruovani z papiru, sadra),

- vytvarnych a pracovnich postupt,
principi uméni,

- vytvarného zobrazovani v kontextu
doby, kultury a spole¢nosti,

- materiali a vyrazovych prostiedku,

- terminologie oboru,

- prezentace a vystavovani vytvarnych
praci;

- novych médii.

Znalosti z oblasti d&jin uméni

Zaci ziskavaji znalost d&jin uméni:
- na zaklad¢ vykladu ucitele a
obrazovou projekci,

- poznavanim piikladii uméleckych
dél a inspirovanim se jimi k vlastni
tvorb€,

- zaznamem poznatkl a zazitkd do

sesitl, sestavovanim pisemné prace,

Znalosti z oblasti d&jin uméni

74ci ziskavaji znalosti:

- vykladem ucitele a diskuzi s nim,

- na zaklad¢ obrazovych projekci,

- vlastni tvorbou inspirovanou
uméleckymi dily (tvorba kopii dél),

- navstévou vystav, muzei a sledovanim

kultury ve vlastnim méste,
- tvorbou obrazovych tabuli, které
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- poznavani principti vytvarného uméni a hudby,
- navstévou vystav,
- provérovanim testy.

slouzi k analyze dél z hlediska vyrazovych
prostiredki,
- vedenim vytvarného deniku a referaty.

[Umélecka tvorba jako komunikace

Z4ci ziskavaji komunikativni dovednosti:
- diskuzi o problémech ve skuping,

- konzultaci s uCitelem,

- prezentaci praci,

- hledanim slovnich ekvivalenti
vizualnich znaki.

[Umélecka tvorba jako komunikace

Z4ci ziskavaji komunikativni dovednosti:
- diskutovanim vytvarnych problémt

a konzultaci s ucitelem (pouze v pfipadé
jednoho ucitele nebyla zaktim
poskytnuta moznost konzultace),

- tvorbou referatti a prezentaci
teoretickych praci, dialogem

nad textem z déjin uméni,

- vystavovanim praci a jejich prezentaci,
- ucasti na vytvarnych akcich,

- usilim o sebevyraz

ve vytvarné a literarni formé.

Prostfedky k dosazeni vzdélavacich obsahi

Prostredky k dosazeni vzdélavacich obsahi

Uplatnéni individuality zaka a jeho tvarc¢i svobody
jako soucast napliiovani vzdélavacich obsahii

Z4ci uplatiiuji ve vétSiné pFipadech

v ramci tvorby vlastni individualitu,
dostavaji prostor pro seberealizaci

a tvurci svobodu.

Jen v ramcei vyuCovani dvou pedagogi
byl vlastni vytvarny vyraz zZaka
potlacen, a to z divodu pfeneseni

cilti vyuCovani do oblasti femeslnych
dovednosti, popf. FeSenim zcela jinych
problémii nez vytvarnych.

Z4ci pracuji s vlastnimi zazitky:

- evokaci a reflexi zazitkua ve vytvarné
tvorbé i verbalnim dialogu,

- hledanim jejich vhodného vyjadieni,

- pri hie a experimentovani.

Z4ci vyznamné prozivaji Gi¢ast na
soutézich a vystavach.

Uplatnéni individuality zaka a jeho tviréi svobody
jako soucast napliovani vzdélavacich obsahii

Z4ci se vénuji feSeni vytvarnych
problémil, v jejichZ ramci ziskavaji

vétsi i mensi prostor pro uplatnéni
vlastni tviréi individuality. Mira

tviirci svobody je zavisla na vzdélavacim
cili, ktery konkrétni ucitel

sleduje. V nekterych piipadech

zaci pracovali pfedevsim na ukolech
neumoziujicich jejich samostatny vytvarny
projev. Cilem téchto tkolt byl

nacvik Femesinych dovednosti.

Vétsina uciteld v§ak umoZiiovala
Zakiam uplatnit v ramci zadanych

tkolu i vlastni tvirci potencial.

Zaci pracuji s vlastnimi zazitky:

- reflektovanim sebe sama, napf.

i za vyuziti deniku,

- vyuZitim své fantazie a tvarci svobody,

hledanim sebevyjadieni,
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- Ucasti na soutézich a vytvarnych
akcich.

[Naméty tvorby

Z4ci jsou motivovani k tvorbé -
za pomoci naméti:

zivly, dést, svétlo,

hudba, zvuky,

komiks a ilustrace pohadky,
vlastni volitelné ndméty,
mésice, znameni, obdarovani,
geometricka abstrakce, op-art, dada,
pravéké venuse, gotické okno,
studijni zatisi, studijni kopie
vyznamnych dél,

mij den, objekty z odpadu,
planeta, pfiroda v ohrozeni,

[Naméty tedy Casto vyvéraji z oblasti
artefiletiky, literarnich pribéhu, tradic
a pojeti Casu, uméleckych sméra

a stylt, kazdodennosti, ptirody,
ekologie, historie.

INaméty tvorby

Z4ci jsou motivovani k tvorbé

za pomoci nameéti:

- autoportrét, portrét,

kresba v plenéru - perspektivni zobrazovani
architektury, linie vlasu,

studium organické ptirody,

uprava fotografie na PC, kompozice pohlednic
rozeta, labyrinty,

ohen pod startujici raketou, kino (studijni prace);
- umélecké styly (surrealismus, architektura riznych
slohti, renesance);

- neobvyklé naméty (ikoly skytajici

zaktm prostor pro seberealizaci):

predvolebni plakat, falSovani bankovek,

fantazijni zvifatka, pivodni textilni

vzory, graffiti, postovni znamky,

skrys ve stromovi, textilni model;

- volitelné naméty (vyuziti naro¢nych technik).

Naméty slouzi Casto jako vychodisko

studijnich praci, popf. praci dle predloh.

Minimalné polovina uciteli v§ak umoziuje zakiim
na zaklad¢ zvolenych naméth a zadani tkolu prostor
pro seberealizaci. Ukoly jsou neobvyklé, zajimavé.

[Naméty vyvéraji z oblasti uméleckych styli,
uméleckych dél, ptirody, zobrazeni ¢lovéka,
architektury, kazdodennosti, uzitého uméni,
mody.

Inspirace tvorby

Z4ci se inspiruji k tvorbé:

- pracemi jinych zak,

- vytvarnym, literarnim, hudebnim
uménim (soudobym uménim),

- tradicemi a zvyKy, historii, filosofii,
- prirodou,

Inspirace tvorby

Z4ci jsou inspirovani z oblasti:

- d&jin uméni, uméni soudobého,
- kultury a spole¢nosti,

- ptirody,

- hry jako principu poznavani,

- kazdodennosti a svym okolim

- kulturou, dale z oblasti spolecnosti a ve méste.
kazdodennosti,

- hrou.

Atmosféra vyuky Atmosféra vyuky

Atmosféra vyuky byla ve vétSing pfipadech

Atmosféra vyuky je vstficna a zavisla
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vstiicna, prijemna, podnétna na pojeti vyuCovani ucitelem.

a pracovni, jen v pfipadé¢ jediného Ve vétsSin€ ptipadech Zaci tvori

ucitele zaci nepracovali, se zaujetim, vyuka je vtipna a zaci
popt. v nékterych hodinach neprojevovali obdivuji, velmi uznavaji az vyznavaji
zajem o vyuku. svého ucitele. Jindy pracuji predevsim

v tichosti a koncentrovani nad

ukoly slouzici k nacviku femeslnych
dovednosti (a to i tehdy, kdyZ se jim
ucitel pfili§ nevénoval.)

7. 8. 2 Dil¢i zavéry - interpretace komparovanych vysledkii analyzy

Vysledné kategorie kvalitativni obsahové analyzy — potencialné realizované vystupy
(vzdélavaci obsahy) a prostfedky k jejich dosaZeni, které jsme porovnali v rdmci piedchozi
komparativni tabulky ,,pouhym* polozenim vedle sebe, se pokusime v ramci této kapitoly

interpretovat.

Pti srovnani oborovych znalosti a dovednosti, které mohou Z4ci v rdmci vyu€ovani na
sledovaném vzorku Ceskych a bavorskych gymnaziich ziskat, dochdzime k nasledujicim

zjisténim:

1) V oblasti vytvarnych technik a postupi se jevi mnoZstvi a rozmanitost vyuzivanych
technik na prvni pohled obdobné, pfi detailn€j$im pohledu vSak zjiStujeme, ze na ¢eskych
gymnaziich se ¢astéji uzivaji riizné kombinované a experimentalni techniky nez na
bavorskych gymnaziich. Oproti tomu na bavorskych gymnaziich se ¢astéji setkavame

s vyuZzitim digitalniho obrazu, novych médii, ale také na material a pracovni podminky
naro¢nych vytvarnych technik jako je lept, prace se dievem, textilni tvorba. Je sice
pravda, ze na ¢eskych gymnaziich jiZ nezfidka najdeme keramickou dilnu nebo alesponi pec,
kterou dokonce jedna pani ucitelka vyuZzivala k taveni skla, avSak v porovnani s bavorskymi
gymnazii na§im gymnaziim mnohdy chybi Sirsi pracovni a materialni zazemi. Bavorska
gymndzia navstévovalo vZdy minimalné€ 600 zaka, ale vyjimkou nebylo také 800 zakl. Na
téchto gymnaziich pak vyucovali vétSinou 3 pedagogové umeéni a k dispozici méli kazdy svou
velkou ucebnu, kterou si zatfizovali ,,k obrazu svému®. VétSinou nechybél velky graficky lis,

kabinet a sklad praci hned vedle tfidy, knihovny, projektor, PC. Bavorskd gymnazia navic
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mivaji nezfidka jesté dievodilnu a keramickou dilnu, kam ucitel s zaky pfechazi. Samoziejmée
tak jako kdekoliv jinde zavisi pfedevs§im na angazovanosti a pracovitosti ucitele, jak casto
vyuziva pii vyucovani technik naro¢nych na ptipravu, doplnovani materialu, technik, které i
jemu zasahnout do jeho volného ¢asu. Dal§im moznym diivodem vétSiho vyuzivani také
naro¢nych technik bavorskymi pedagogy je jiz jejich profesni priprava a presvédéeni. Jak
jiz bylo zminéno, pedagogové jsou pfipravovani na uméleckych akademiich a nasledné
vyucuji na gymnaziich jeden obor. Citi se dle jejich vlastnich slov jako volné tvofici umélci
a zaroven pedagogové, ktefi jsou pIné koncentrovani na uméni. Cesti pedagogové

Y __e

vytvarné vychovy oproti tomu mnohdy vyucuji na gymnaziich dva predméty a jejich

W w

vlastni profesni inklinace nemiva vzdy tézisté primo ve vytvarném oboru.

2) Do oblasti vytvarnych znalosti a dovednosti spada také pouzivani oborové terminologie
pii vyucovani. V tomto ohledu je tfeba konstatovat, ze u bavorskych pedagogt je uzivani této
terminologie v ramci jejich vykladu i dialogli s zaky naprostou samoziejmosti. Po umélecké
strance jsou bavorsti pedagogové piipraveni velmi dobfe a odborny jazyk jim jiz v priabéhu
studia pronikl natolik do jejich bézné mluvy, Ze jej s naprostou samoziejmosti pouzivaji
neustale. Situace na ¢eskych gymnaziich je odliSna. Zalezi na konkrétnich pedagozich, do
jaké miry vyuzivaji odbornou terminologii v ramci vyucovani. Néktefi téméf vibec ne, jini

velmi dasledné.

3) Dalsim zjisténym rozdilem je oblast vyuZiti a integrace mezioborovych témat ve
vytvarné vychove. Tato oblast iizce souvisi taktéz s kategorii inspirace tvorby. Na ceskych
gymnaziich jsou v pribéhu vyuky integrovana do vyuky riiznorodé témata z mimovytvarnych
obort. Uc¢itelé vyuzivaji své znalosti z dalSich obori, které taktéz vyucuji. Vytvarné ¢innosti
zaclefiuji v ramci mezioborovych projektl. Jejich zdroje inspirace pro tvorbu vytvarného
ukolu jsou skute¢né Siroké, vychazi z uméni vytvarného, literdrniho, hudby,

z historie, filosofie, ptirody, tradic a zvykd, kultury a spolec¢nosti, kazdodennosti zaki.
Poznatky a imprese z téchto oblasti se stavaji podnétem k vytvarné tvorbé. Bohuzel u
nekterych Ceskych pedagogt je dokonce pieneseno téziste fesenych problémi do
mimovytvarnych oblasti a kvalita jak vytvarného zpracovani, tak vytvarného zazitku se stava
druhotadou. Pokud se pokusime tento jev porovnat se situaci na bavorskych gymnaziich, je
mozné fici, Ze v Bavorsku jsou feSeny v prubéhu vyucovani predev§im umélecké problémy,
Zaci se uci porozumét principiim uméni a piipadna dalsi témata jsou nékterymi uciteli

zaclenovana piimo do vychoziho vytvarného ukolu. Zaci se v Bavorsku uc¢i porozumét
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vytvarnému zobrazovani v kontextu doby, kultury a spoleénosti. V Cechach se objevuje ve
vyucovani ¢asto opacny piistup, tedy vychodiskem se stava spolecnost, ,,svét kolem nas* —

mimovytvarnd problematika, kterd je nasledn¢ vyjadfovana vytvarné.

4) Vytvarné prace jsou vystavovany jak na ceskych, tak na bavorskych gymnaziich. Jako
vystavnich ploch je vyuzito chodeb skoly, nebo stén tfidy. Pti hospitacich bylo mozné
zhlédnout taktéz piipravu praci na vystavy mimo budovu Skoly jak na ¢eskych, tak
bavorskych gymnaziich. Na prvni pohled tedy zadny rozdil, a ptece analyza vzdélavacich
obsahtl poukazuje na zajimavy fakt, ktery je vystizen v kategorii prezentace praci.

Zatimco CeSti Zaci ziskavaji schopnosti prezentace predevSim jako komunikativni
dovednost verbalné se vyjadrit ke své vytvarné praci, trénuji schopnost vyjadiovani
svych zazitkd, dojmi a nazoru, v praxi bavorskych gymndazii oznacuje prezentace spise
schopnost predstavit svou vytvarnou praci, uvést vytvarnou praci mezi divaky, kterymi jsou
spoluzaci anebo spole¢nost v misté bydlisté. Vystavy zakovskych vytvarnych praci se

v Bavorsku potéadaji pravidelné na radnici, v divadle a t¢éma Uméni a méstska Ctvrt’ je jednim
z podstatnych témat vyucovani uméni na gymnaziich, na konferencich pedagogiky uméni je
casto dokonce tomuto tématu vénovana samostatna sekce. Vyucovani tak plni i
spolefenskou funkci, timto zpiisobem je zpétné ovérovan spoleCensky ucin vzdélavani

v praxi.

5) Znalosti z oblasti d&jin uméni ziskavaji zaci jak v CR, tak v Bavorsku na zékladé asto
zajimavého vykladu ucitele, za pomoci obrazové projekce, vlastni tvorbou inspirovanou
uméleckymi dily (v Bavorsku na Skolach nechévali ucitelé zaky Casté&ji vytvaret studijni kopii
uméleckého dila, na ¢eskych gymnaziich vyuzivali vétSinou ucitelé umélecka dila

k inspirovani zéka k volnéjsi tvorbg). V obou zemich si v hodinach nékterych pedagogii
vedou Zaci vytvarny sesit, kam si zaznamenavaji poznatky z d€jin umeéni, v nékterych
ptipadech i zazitky z vystav a vlastni tvorby. Rozdil 1ze vysledovat vSak v pristupu k
rozboru uméleckych dél. Zaci v Bavorsku, pokud chtg&ji absolvovat z uméni statni maturitu,
musi zvladnou podrobné analyzovat vytvarné dilo. Proto cvi¢i tyto znalosti a dovednosti napf.
také tvorbou ,,obrazovych tabuli“, tedy velkoformatovych vytvarnych praci, na nichz
analyzuji nejen slovni, ale i vytvarnou formou hlavni motivy dila, kompozici, barvy
(veskeré vyjadrovaci prostfedky) dila. Na zaklad€ vytvarnych studii se tak ptiblizuji dilu,
provadi jeho dekompozici, imysIné formou odcizeni hledaji odstup od vytvarné prace.

S timto prakticko-teoretickym vytvarnym pfistupem se na ¢eskych gymnaziich nesetkdme.
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Dalsi zaznamenany rozdil je v oblasti srovnavani obdobnych uméleckych principd napf.
vytvarného uméni a hudby ¢i literatury. Tyto principy byly Castéji obsahem vyucovani na

sledovanych ¢eskych gymnaziich.

Obsahova analyza sice na stran¢ ¢eskych gymnazii také poukazuje na rozdil v oblasti
provétovani vysledkl vzdélavani pomoci testl, avSak tomuto nalezu nelze pficist obecnéjsi
platnost. Ve vyucovani dalSich bavorskych pedagogt, jejichz vyu€ovani se nestalo
predmétem obsahové analyzy, se taktéz objevovalo provéfovani na zakladé teoretickych testi,

které jsou soucasti i statni maturity z predmétu Uméni.

6) Zaci ziskavaji komunikativni dovednosti v priibéhu vyucovani na deskych i bavorskych
gymnaziich na zékladé¢ diskuze, konzultaci s u€itelem, prezentaci praci. O rozdilném pojeti
pojmu prezentace jiz pojednava odstavec €. 4. Dalsi mozny rozdil v oblasti verbalniho
projevu Zaki 1ze identifikovat ve zptisobu prace s literarnim textem. Cesti pedagogové
vytvarné vychovy, ktefi asto mivaji jako druhy obor Cesky jazyk, jsou schopni vytvaret

s zaky slovni ekvivalenty vizuédlnich znaki. Literarni text navic byva ¢asto soucéasti motivace
jejich vyucovani, dokazou tak zprostredkovat zakiim porovnani riznych znakovych systémd.
Bavorsti pedagogové v pripadé, ze pracuji se slovnim textem, zamétuji se na analyzu
odbornych textl z oblasti d¢jin uméni, popf. se vyjimecné zabyvaji literarnim textem pro

potieby vytvarnych tkoli inspirovanych arteterapii.

7) Pii srovnani prostfedki pouZivanych k dosazeni vzdélavacich obsahli dochazime v ramci
analyzy k témto nalezlim: porovname-li v pozorovanych piipadech uplatiovani
individuality Ziaka a jeho tvurci svobody, zjistime, Ze zaci na vzorku ¢eskych gymnazii
dostavaji ve vétSin€ piipadech prostor v ramci své tvorby pro seberealizaci. Jen ve vyucovani
dvou pedagogii byl vlastni vytvarny vyraz zakt potlacen, a to z diivodu pfeneseni cilti
vyucovani do oblasti femeslnych dovednosti nebo feSenim problémil z mimovytvarnych
oblasti. Na sledovanych bavorskych gymnaziich se Zaci vénuji feSeni vytvarnych problémd,
v jejichZ ramci ziskéavaji vétsi ¢i mensi prostor pro uplatnéni vlastniho tviir¢iho potencidlu.
Mira tvarci svobody je zavisla na vzdélavacim cili, ktery konkrétni ucitel prave sleduje.

V nékterych piipadech zaci pracovali na tikolech neumoZziiujicich jejich samostatny vytvarny

projev. Cilem téchto ukol byl nacvik femeslnych dovednosti.
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Na ¢eskych gymndziich zéaci vyuzivali pfi tvorbé také vlastnich zazitkl (Casto 1
mimovytvarnych), a to evokaci a reflexi téchto zazitki a jejich naslednym ztvarfiovanim
vytvarnou formou 1 verbalni komunikaci. Zazitky z vytvarné tvorby Casto ziskavaji formou
vytvarného experimentovani a hry. Vytvarny proces nabyva vétsi dilezitosti ve vliastnim
vzdélavani nez vysledny produkt. Na bavorskych gymnéziich je mozné vysledovat vétsi diraz
na vytvarnou produkci nez tomu bylo v piipadé eskych gymnazii. Zakovské zazitky jsou
tedy spojeny predevsim s vyuzivanim vlastni fantazie a sebevyjadieni v ramci této vytvarné
produkce. Pro lepsi oziejméni tohoto vyzkumného nalezu, vyznac¢ime pomyslny pievazujici
smér vyuziti vytvarnych zazitkl v rdmci vytvarné tvorby na sledovanych ceskych gymnaziich
tzv. od vychoziho zazitku Zaka k nasledné vytvarné tvorbé. Na vzorku bavorskych
gymndziich vychazi Zaci z velmi precizné a odborné zadaného vytvarného ukolu, do néjz

integruji vlastni fantazii a prozitky.

8) Naméty vytvarné tvorby na ¢eskych gymnaziich Casto vyvéraji z oblasti artefiletiky,
literarnich ptibehil, mezioborovych projektl, dale pak z uméleckych dél a sméri, tradic,
kazdodennosti, ptirody a historie, v niz$i mife se jedna také o studijni vytvarné prace.

V ptipad¢ bavorskych gymndzii pak z oblasti uméleckych styld, uméleckych dél, ptirody,
zobrazeni ¢lovéka, architektury, kazdodennosti, uzit¢ho uméni, médy. Samotny namét vsak

v piipad¢ bavorskych gymndzii se nejevil tak podstatny jako na gymnaziich Ceskych,
vzdélavacim cilem se stdva nabyvani ur€itych technickych a femeslnych znalosti a
dovednosti, prozitek z vytvarné tvorby samé bez ohledu na Sirokou motiva¢ni zakladnu, ktera
byva rozvijena vice na ¢eskych gymnéziich. Na stran¢ druhé v§ak minimalné v poloviné
ptipadi je také ndmét skuteCnym vychodiskem a motivaci pro tvorbu, v jejiz rdmeci je Zakiim
umoznéna seberealizace, ziskavani personalnich a jinych kompetenci, prozivani namétu. Tyto
nameéty, urcené k rozvoji fantazie a kreativity, se pak jevi jako neobvyklé a pro zaky velmi

zajimavé.

9) Pojmu inspirace vytvarné tvorby jsme se jiz vénovali (viz odstavec €. 3). Na ¢eskych i
bavorskych gymnaziich vyvéra inspirace z velmi Siroké oblasti kultury, spole¢nosti, uméni,
ptirody atd. Pokud se vSak pokusime o zachyceni urcitého rozdilu, pak v ptipad¢ vzorku
Ceskych gymnazii vyvéra inspirace tvorby Castéji také z mimoumeéleckych oblasti nez

v ptipadé bavorskych gymnazii.
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10) Atmosféra vyuky byla ve vétSiné pripadl na ¢eskych i bavorskych gymnaziich piijemna,
vstficnd, podnétnd a pracovni. V piipad¢ bavorskych gymnazii v§ak vyzkumny nélez analyzy
poukazuje na zajimavy fakt, Ze zaci koncentrované pracovali na tkolech a uznavali ucitele i
v ptipad¢, kdyz se jim jeden z pedagogt prili§ nevénoval. Spojuji tento jev s vétsi pracovni
disciplinou, kterou lze vysledovat na bavorskych gymnéziich. Zaci pracuji koncentrované na
ukolech, s jejichz jasnym vzdélavacim potencidlem a smyslem jsou sezndmeni. Nékteti
bavorsti ucitelé vedli svou vyuku také velmi vtipné a jejich zaci k nim vzhlizeli, vnimali je
jako silné a svérazné osobnosti a umélce. Také Cesti pedagogové byli ve vétSing piipada zaky

velice oblibeni, zaci je vSak vnimali pfedev§im jako dobré ucitele vytvarniky.

8. Usouvztaznéné vyhodnoceni realizovanych vystupii vyucovani ¢eskych a bavorskych

gymnazii a dalSich podpiirnych dat terénniho vyzkumu

Vyzkumné nélezy kvalitativni analyzy obsahu — tedy jadro pfeddvaného vzdélavaciho obsahu
v rdmci vyucovani, ve kterém probihaly hospitace, se pokusime usouvztaznit a zaroveil
vyhodnotit v souvislosti s pojetim vyucovani sledovanych u¢iteli a fotografickou

dokumentaci.

Veskera podpiirna data v ramci triangulace vyzkumnych metod zprostiedkovavaji
moznost presné€ji interpretovat potencialné realizované vystupy sledovanych hodin,
dokladovat je na zakladé fotografii vytvarnych produktt, ptipadné dokonce nachazet jejich

odiivodnéni ve vysokoskolské ptipraveé ucitell ¢i v osobni umélecké inklinaci ucitela.

8. 1 Rozdily ve vysokoskolské pripravé bavorskych gymnazialnich uéitelii predmétu

Uméni aneb ¢initele formujici jejich postoje k vychové a vzdélavani

Vénujeme-li se specifikiim piipravy ucitelti pro vyuku uméni na bavorskych gymnaziich
z hlediska ziskavani jejich profesni kompetence — tedy dimenze vytvarné a psychodidaktickeé,
nalezneme pii porovnani s ¢eskou soucasnou koncepci ptipravy ucitelti vytvarné vychovy pro

gymnazia nasledujici rozdily:
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V Bavorsku se budouci gymnazialni ucitelé - umélci pripravuji na Akademiich vytvarného
uméni v Norimberku nebo v Mnichové, coz jiz v prubéhu profesni ptipravy zadsadné
ovliviiuje jejich postoje k otazkdm uméni a umélecké vychovy. Studuji sice tzv. podvojny
predmét — Uméni a Pedagogiku uméni, to vSak v praxi znamena, ze vétSinu Casu stravi

v ateliérech a vénuji se predevs§im praktickym vytvarnym ¢innostem, vycviku uméleckych
dovednosti. Pedagogice a didaktice je pak v soucasné dob¢ vénovana v porovnani

s ptipravou uméleckou jen malad pozornost.

Jesté pred zapocetim studia na akademii maji budouci ucitelé moznost hospitovat na
gymnaziu, aby jako uchazeci o studium tohoto oboru ziskali patfi¢né informace a vhled do
Skolni praxe. Toto prvni seznameni s oborem je nepovinné. V pribéhu studia pak maji
studenti ucitelstvi povinnou souvislou praxi v rozsahu péti tydnt a ke konci studia stravi

v praxi jest¢ n¢kolik dalSich tydnti. Pedagogika a didaktika je tak predevsim prakticky
zaméfena. VéEtSina uciteld piiznava, ze se teoreticky didaktikou a pedagogikou, ptipadné
psychologii v pritbéhu studia ptili§ nezabyvali. S obsahem, organizaci i prib&hem praxi
budoucich pedagogli uméni bylo mozné se seznamit v rdmci hospitaci terénniho vyzkumu na

tzv. seminarni Skole (ekvivalent nasi skoly fakultni).

Zprava z hospitaci na seminarni $kole a priprava bavorskych pedagogii uméni na

vyucovaci praxi

Studentky ¢tvrtého rocniku Akademie vytvarnych uméni v Mnichové€ vyucovaly pravé na
niz$im stupni osmiletého gymnazia déjiny vytvarného uméni — baroko. Seminarni ucitel,
povolany ucitel ministerstvem, se mimo své bézné vyucovaci povinnosti vénoval a vedl
studenty pfi jejich ucitelskych pokusech. Z projevi ucitele bylo patrné, Ze se orientuje

v soudobych tendencich a od svych svéfenkyn pozaduje, aby jejich hodiny byly metodicky
rozmanité, aby studentky volily riznorodé postupy a strategie. Ne vzdy vSak studenti dokazali
odhadnout miru pozadované ,,rozmanitosti“. Napft. v priibé¢hu hodiny, v niz m¢la studentka
seznamit zaky s baroknim sochafstvim a malifstvim, vystiidala aZ ptili§ velké mnoZstvi
vyucovacich postupt: zaci dopliovali pracovni listy, vytvareli ve skupinach ,,zivé obrazy*-
podle fotografii sousosi se stavéli do obdobnych pozic, dramaticky rozvijeli naznacend so$na

gesta, vzniklé scénky si vzajemné predvadéli, do pracovnich listi skicovali néktera vyznamna

dila barokniho sochatstvi. Na jednu dvouhodinu toho bylo opravdu vice nez dost.
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Po skonceni tohoto vyucovaciho pokusu dle o¢ekavani ucitel v dialogu se studentkou provedl
analyzu jeji vyuky. Rozhovor byl ptatelsky. Pfekvapujici bylo, Ze vyucovaci pokusy a jejich
analyza ucitelem byly z jeho strany chapany predevsim jako informace, které by mély
pfitomnym studentkdm pedagogiky uméni pomoci pii rozhodovani, zda se vyuovani ve skole
vlastné skutecné chtéji vénovat. Jednalo se v podstaté o provereni jejich talentu a pfesvédceni
predavat védomosti a dovednosti. Vice nez desitka gymnazijnich pedagogi - umélcii

v rozhovorech tento postfeh potvrdila. Jesté si dobfe vzpominaji na své prvni vyucovaci
pokusy, kdy na Skolach byli nazyvani tzv. Referendar, méli ptfidélen¢ho vedouciho ucitele,
vyucovali asi 16 hodin tydn¢ a dostavali mén¢€ nez polovinu platu ucitele v Bavorsku. Toto
zaucovani trvalo dva roky. Vzpominaji si na dlouhou pfipravnou drahu piedevsim jako na
dobu samostatného pronikdni do metodiky vyucovani, kdy se rozhodovali, zda chté&ji
vyucovat. Cést uéitelti - umélcti neuznava pedagogiku nebo didaktiku vytvarného oboru.
Zastavaji nazor, ze schopnosti vyuc¢ovat se naucili sami v praxi nebo za to dékuji svému

piirozenému talentu.

Jejich respekt az obdiv se vztahuje pouze nebo predevsim k oblasti uméni. K uméni jako k
nécemu ojedinélému, mezi ostatnimi Skolnimi pfedméty nenahraditelnému. Jsou velice pySni
zejména na svou akademickou drahu (vzdyt’ to nebylo snadné zvlddnout talentové pfijimaci
zkousky) a na renomé, které absolvovanim Akademie vytvarnych uméni v Mnichové ¢i
Norimberku ziskavaji. Jsou timto ,,renomovanymi umélci®, hrdymi na to, Ze pravé oni jsou ti,
kteti se pohybuji téméf v ,,éterickych sférach neuchopitelného UMENI“. Doposud maji
ucitelé Uméni na bavorskych gymnéziich tu vyjimku mezi ostatnimi uciteli, Ze vyucuji jeden
obor. Vyucuji uméni, ne vychovu. Dilema, zda jsou umélci nebo uciteli netesi. Z rozhovoru
s nimi vyplynulo, Ze se vétSina citi byt umélci, kteti vSak jeSté navic predavaji své zkuSenosti
zaktm. Jejich prace umelecka tvotfi neodmyslitelnou soucast jich samych, je neodmyslitelnou

inspiraci pro jejich praci pedagogickou.

8. 2 Umélecké inklinace a pojeti vyucovani ¢eskych a bavorskych uciteli

S pomoci veskerych nasbiranych dat terénniho vyzkumu se pokusime vytvofit kratké
charakteristiky pojeti vyuc€ovani zvolenych Sesti ¢eskych a Sesti bavorskych uciteltl. Tyto
charakteristiky nam poslouzi jako podpurna data, jez ptispéji k lepSimu pochopeni a nasledné
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pfesnéjsi interpretaci potencidlné realizovanych vzdélavacich obsahti analyzovaného
vyudovani.'* Zaroveni na zdkladé vyhodnoceni dotazniki pro ugitele se budeme vénovat také
tématu uméleckych inklinaci ¢eskych a bavorskych pedagogii uméni. Takto ziskana data
nam opet umozni nahlizet vysledky obsahové analyzy - potencialné realizované vystupy

vyucovani v Sir§im kontextu.

Pti formulovani charakteristik pojeti vyucovani jednotlivych pedagogii budeme vychazet
z navrzené zakladni klasifikace pojeti vyucovani vytvarné vychovy K. Briicknerovou
(2010, s. 163-172). Autorka navrhuje ¢tyti zékladni koncepce vytvarné vychovy a nasledné se

zabyva jejich vztahy a prostupy:

Vytvarna vychova jako manufaktura: za peclivosti a jistotou

Tato koncepce vychazi z predstavy, ze svét vytvarné vychovy je pfedvidatelny a hodnotitelny.
Ucitel predklada zaktim vzory, podle kterych se zaci maji snadno orientovat. Zadani
vytvarnych kol je pevné dano na zaklad¢ pripodobnéni k uréitym Sablonam, ukol ma pevné
ohraniceni mantinely. Sam ucitel vystupuje v roli posuzovatele danych technickych
zékonitosti a hodnot. Zaky byvéa obdivovan jako n&kdo, kdo ,,umi kreslit“. Casto tento zruény
ucitel kresli na tabuli ¢i vylepSuje obrazky zaka. Vyzdoba skolni budovy, ke které prispiva,
byva obecnym ndzorem povazovana za velmi reprezentativni, zdkovské prace jsou totiz
femesIné zvladnuté. Zakovské produkty slavi Gispéchy na soutéZich. Z hlediska ziskanych
dovednosti Zaci rozviji ve vyuce piedevs§im manudlni zru€nost a preciznost. Z vyucovani si

IS4

odnasi kvalitni vytvarné produkty a informaci, zda maji talent, ¢i nikoliv.

Vytvarna vychova jako Skola: za dovednostmi a vytvarnem

Tato koncepce vytvarné vychovy zdlrazinuje naukovou stranku didaktického procesu. Uditel
obmysli, které hodnoty, informace, dovednosti nebo ziskani citu, rozvoj tvofivosti je zakiim
tteba zprosttedkovat. Podporuje proces uceni a jeho korekce je postavena na ptredem danych
kritériich. Taktéz se zamé&iuje na technické ukoly a aplikaci zédkladnich teoretickych poznatkd,

vyuku d¢jin uméni. Ucitel vSak vita, pokud Zaci pfedvedou nejen nadani, ale 1 zalibeni v préci

14 Pozn. Jisté by bylo mozné a zajimavé vénovat koncepcim jednotlivych ucitelt vice prostoru a charakteristiky
strukturovat detailnéji. Tyto jevy vSak nejsou hlavnim cilem této vyzkumné prace.
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nebo tvir¢i ptistup. Snazi se vyucovat dovednostem, které nejsou samoucelné, ale vedou

k ur¢itému vlastnimu vyrazu zaku. Presto jeho ukoly neskytaji zakim pftilisSnou svobodu,
protoze je nutné se drzet predem danych Sablon a pevnych mantinelt. Jedna se tak o ukoly
urcené k nacviku napt. michani barev, malby objemu apod. Realizované ukoly ¢asto nespliuji

pozadavky na klasickou vyzdobu skoly, a tak nejsou pfili§ vystavovany.

Vytvarna vychova jako hristé: za hrou a spontannosti

Tato koncepce vychazi predevsim z principti hry a spontanni tvorby. Nepf#ili§ promysSlené
akcentuje postmoderni vychodiska a presvédceni, ze ve své podstaté neexistuje ucivo, které
by bylo nutné ptredat. Kurikulum neni naplanované. Vytvarna vychova ma byt predevsim
zabavou a relaxaci. Ucitel je pratelsky a péstuje své image umélce. Vytvari dojem
umeéleckosti, ktery vyuziva jako motivace. Podstatou prace je urcité vzajemné naladéni,
zasvéceni, atmosféra a zazitek z umélecké tvorby. Vytvarné tkoly jsou koncipovany tak, aby
nevyzadovaly zadné predchozi dovednosti. Vysledky tvorby taktéz nesplnuji ptili§ pozadavky
na klasickou vyzdobu Skoly. Poselstvi zakim zni, tvofeni je radost, ty jsi umélec a mizes byt

originalni.

Vytvarna vychova jako ateliér: za vyrazem a uménim

Ucitel v ramci této koncepce vytvarné vychovy pfemysli o smyslu a hodnotach, o tom, co
predava: technické dovednosti, informace, porozuméni kontextu konkrétnich dél, kultivuje
vytvarné citéni. Méalokdy povazuje vytvarné produkty za skutecné hotové, Casto je tieba vse
znovu objevit a promyslet, prozit. Uc¢itel podporuje recepci a reflexi vytvarnych d¢l, svéta
kolem nas a vlastni zakovské tvorby. Zakiim umoZiiuje znaénou miru autonomie, volnosti.
Vyuka je zaloZena na stimulovani vlastni tvorby Zaku, na pochopeni tviir¢ich a uméleckych
principti samotnych. Ucitel poskytuje zaktim prostor, moznost dialogu a sdileni, moznost
rozdilnych interpretaci, prostor pro vlastni hledani. Podporuje aktivni a tviiréi zaky. Zaci
pracuji v ramci vyu€ovani na kultivaci techniky, odbouravaji vlastni bariéry, snazi se
porozumét zakladnim principtim tvorby, sami si organizuji praci. Zakovské prace jsou
vystavovany bez ostychu, protoze ucitel si je védom a dokdze vysvétlit jejich vzdélavaci

potencial.
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8. 2. 1 Koncepce vyucovani zvolenych pedagogii uméni

Sest Geskych a Sest bavorskych pedagogh reprezentuje uréité zastupné typy osobniho pojeti

vyucovani vytvarné vychovy/uméni v rdmei ndmi zvoleného vzorku. >

CR

Ucitel A: ,,Vytvarnik literarna“
Utitel B: ,,Remeslnik*

Ucitel C: ,,Ladny konceptualista“
Ucitel D: ,,Zemity filozof™

Ucitel E: ,,Soudoby tradicionalista“
Ucitel F: ,,Navstévnik*

Bavorsko

Ucitel G: ,,Renesan¢ni osobnost*

Ucitel H: ,,Milovnik osvédcenych hodnot*
Ucitel I: ,,Angazovany flegmatik*

Ucitel J: ,,Jemny naturalista“

Ucitel K: ,,Ctenai

Ucitel L: ,,Kreativni zivel*

Cesti pedagogové uméni

Ucitel A: ,,Vytvarnik literarna*

Tento pseudonym jsme piidé€lili uciteli, jehoz oborova kombinace je vytvarna vychova/Cesky

jazyk. Dle jeho vlastnich slov i zhlédnutého vyu€ovani je ucitelovou silngjsi strankou

predevsim vyuka jazyka a literatury. Svych znalosti tohoto oboru vyuziva hojné¢ také v rdmci

15 Pro zachovani anonymity neuviddime jména ani jiné osobni udaje ugitelt. Jednotlivym ucitelskym osobnostem
byly ptid€leny pseudonymy a pismena velké abecedy.
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vyucovani vytvarné vychovy. Motivacni faze hodiny je Casto zaloZzend na vypravéni urcitého
ptibchu, ktery nasledné zaci ilustruji, popt. vytvarné rozviji. Jindy vytvaii komiks piib&hu,
ktery si spolecné vypravi nebo vymysli. Ucitel rozviji u zakl verbalni komunikativni
dovednosti, zaci se aktivne ucastni vyuky. Pfistupuje k zakiim velmi demokraticky, je
oblibeny, z4ci reaguji na jeho zajimavé podnéty, vedou s ucitelem dialog. Na konci hodiny

prezentuji verbalné své prace.

Ucitel Cerpa svou inspiraci pii tvorbé vytvarnych tikolt z oblasti jazyka, historie, d€jin uméni,
spolecnosti a kazdodennosti. M4 Siroké vSeobecné vzdélani, velice zajimavé jsou jeho hodiny
dé&jin umeéni. Zaci ziskavaji mnozstvi znalosti, zapisuji si poznatky do sesitl, tvoii referaty,

vyhledéavaji informace na internetu.

Slabsi strankou ucitele je vSak vytvarna dimenze. Sdm si neni jisty v praktické vytvarné
tvorbe, vlastni tvorbé se nevénuje. Z tohoto diivodu radéji prilis nevede své zaky po strance
vytvarné. Zamétuje se predev§im na ukoly nacvikového charakteru, na material nenaro¢nou

techniku kresby, experimentalni techniky, kolaz. Cerpa inspiraci z oblasti artefiletiky.

Pokusime-li se zaradit pojeti vyuky ucitele A do klasifikace navrzené K. Briicknerovou
(2010) nejvice odpovida koncepci Vytvarna vychova jako Skola. O spravnosti volby sveédci 1
citaty n€kterych jeho dotaznikovych odpovédi, kdy se obdivuje dokonalosti tvorby starych
mistri a zaroven osobité odvaze umélct 20. a 21. stoleti. ,, Dila starych mistrii, vynecham-li
Jjejich dokonalou techniku prdce a vzorové kompozicni postupy, probouzeji fantazii, nuti
hledat pribehy, cist zajimavé detaily na platné — pro studenty jsou inspiraci a motivaci. Navic
odhaluji styl Zivota v konkrétni historické dobe, velmi casto jich vyuzZivam ve spojeni

s literaturou a déjepisem. Autori od prelomu stoleti do soucasnosti ukazuji nové a originalni
pristupy, davaji mi mozZnost néjaké alternativy pro ty, kteri si nelibuji jen v (primé) napodobé
skutecnosti, kteri hledaji napr. neobvyklé zpiisoby vyuziti materialu, vytvareji vytvarné prace
zaloZené na myslence, mohou se vyjadiit OSOBITE, realita pro né neni jednoznacné dana... .
Jako klicova slova soudobé pedagogiky uméni ucitel A uvadi: ,, objevovani, fantazie,
tolerance, riznorodost, sdileni, volnost vyjadieni a zaroven znalost (predchozich umélcii,

technik, postupii, pohledii...) .

Obr. 27/8 ,,Deést’™, akéni malba
Obr. 28/9 ,, Cervend Karkulka“, kresba tust
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Obr. 29/8 ,, Uces “, koldz

Utitel B: ,,Remeslnik*

Tento pseudonym byl zvolen pro dan¢ho ucitele z diivodu jeho zaméteni vyuky a vytvarnych
ukolii pfedevsim na femesIné zvladnuti dané techniky. Vzd¢€lavaci cil, ktery sleduje, je vyuka
ruznych technik, ndméty tvorby byvaji velmi Casto zaky samostatné volené. Ucitel je vlidny,
az ptili§ tichy, mnozi Zaci ho piehlizeji. K zaklim gymnazia ptistupuje jako ke studentiim
vysoké uméleckoprimyslové skoly. Zaci samostatné konzultuji vlastni tvorbu a ugitel
vysvétluje pracovni postup, seznamuje zaky s riznymi materidly a strukturami, vyjadfovacimi
prostiedky. Svou pozornost zamétuje na n€kolik malo jedinct, ktefi se zajimaji o vytvarnou

tvorbu, ostatni zaci se vénuji jinym ¢innostem nesouvisejicim s vyucovanim.

V motivacni fazi hodiny ucitel obvykle ukazuje vytvarné produkty jinych zaku, které
povazuje za dobie zvladnuté a pfinasi je Zaklim jako vzor tvorby. U¢itel se vénuje sam
umeélecké ¢innosti a pedagogické vzdélani si teprve dopliuje. Z rozhovori se zaky vyplynulo,

ze se ucitel nevénuje vykladu déjin umeéni.

Pojeti vyucovani ulitele B tihne pfedevsim ke koncepci Vytvarné vychovy jako
manufaktury, protoze v jeho vyucovani prevazuje prace na zaklad¢ vzort a Sablon. Ucitel
posuzuje technické zpracovani ukolti, pomaha studentiim rukodéIné zvladnout dany ukol.
Ackoliv jeho hodnoceni se zaklada predev§im na femeslné kvalité provedeni Zdkovskych
ukold, je svym zalozenim socidlné citicim clovékem, a tak se snazi zakim také umoznit
vyuziti vlastniho nazoru a kreativity. V n€kterych polohach se tak ucitel B pfiblizuje koncepci
Vytvarné vychovy jako Skoly. V ramci dotazniku uvadi: ,,podle mne je ve vytvarné vychové
dulezité riiznorodymi zpusoby pracovat nejen na kultivaci porozumeéni studentii vytvarnym
dilum, ale hlavné inspirovat se vytvarnymi dily umélcii riiznych vytvarnych slohu, smérii, skol
atd. pri tvorbé vytvarného ukolu tak , aby studenti mohli prakticky, tvorive a s vyuzitim

viastniho pohledu na sveét kultivovat sviij vytvarny projev. “

Obr. 30/8 ,, Frotadz prirodnin *
Obr. 31/8 ,, Tisk z papirové kolaze na volné téma *

Obr. 32/8 ,, Konstruovani z papiru“, volné téma
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Ucditel C: ,,Ladny konceptualista“

Pseudonym byl zvolen na zéklad¢ jeho castéjsich vychodisek z oblasti konceptudlniho uméni
a potlacovaného tihnuti k harmonii az dekorativnosti. Vyuka ucitele C je dobfe promyslena,
systematizovana. Ucitel pracuje se zaky na vétSich projektech a vytvarnych fadach. Vychozi
namét, nosnd myslenka prace je v pojeti vyuky tohoto ucitele velmi podstatna. Ucitel
zaclenuje do vyucovani soudobé formy uméni. Sdm je zkusenym vytvarnikem a vénuje se
také vlastni tvorbe. V ramci vytvarného vedeni i vlastni tvorby projevuje sklon k sladéni

obrazu. Konceptudlni pfistup mu pomaha odstranit piipadny sklon k dekorativnosti.

Sleduje soudobou vytvarnou scénu. Je velmi aktivni a zapojuje se spolu se svymi zaky do
ruznych soutézi. Jeho vytvarné ukoly jsou zajimavé, vychodiska tvorby ukolii riiznoroda,
ucitel ma Siroky zabér, vzdélavaci cile, které sleduje, jsou v rovnovaze. Neopomina vyuku
déjin uméni, vytvarnych technik a pracovnich postupti, zadroven vsak je pro n¢j podstatny i
proces zakovské tvorby, kdy zaci pracuji s vlastnimi zazitky a ziskéavaji personalni a
komunikativni kompetence. Inspiraci soudobé pedagogiky uméni spattuje ve: “‘fotografii,
filmu, internetu, praci vytvarnych umélcii, historii, ruznych etnikach, zazitcich z prirody,
technice, vztazich ve spolecnosti, sebereflexi“. Jako kli¢ova slova soudobé pedagogiky uméni

ucitel uvadi: ,, vaimani, komunikace, sebereflexe . Charakteristika pojeti vyucovani ucitele C

nejvice odpovida na zékladé dolozenych faktti koncepci Vytvarné vychovy jako ateliéru.

Obr. 33/8 ,,Vitr*, objekty z papiru
Obr. 34/8 ,, Hvézdna znameni *“, muchlaz

Obr. 35/8 ,,Obdarovani“, kolorovana kresba

Ucitel D: ,,Zemity filozof*

Tento pseudonym - protimluv byl pro ucitele D zvolen, protoze charakterizuje jeho zdanlivé
si odporujici pojeti vyu€ovani, ale i pojeti zivota. Ucitel absolvoval jak studia filosofie, tak
akademii vytvarnych uméni. Ziskal rozsahlé teoretické znalosti v oboru filozofie, historie,

dé€jin uméni. Na stran€ druhé se vénuje vlastni umeélecké tvorbé, je rukodéIné zruénym, jeho
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specialitou je tvorba Sperkd.. Je ,,zemity* jak ve svém verbalnim projevu, tak vytvarné tvorbe¢.
V oblasti zdkovskych vytvarnych ukoll své zkuSenosti s riznymi materidly hojn¢ az odvazné
vyuziva. Vénuje se naptiklad taveni plastovych odpadovych materiali v ramei vyucovanti,

taveni skla v keramické peci, keramické tvorbe.

Jeho projev je sebevédomy, dle vlastnich slov se povazuje za odbornika v oboru vytvarné
vychovy, umélecké tvorby, je hrdy na své rozsahlé teoretické védomosti a vSeobecné
vzdélani. Zaky vede k samostatnosti, v ramci hodin pracuji paralelné na vice vytvarnych
ukolech podle jejich osobniho tempa. Atmosféra je uvolnéna, zaci poslouchaji pti tvorbé napf.
ruzné rozhlasové hry. Ucitel nachazi motivaci k zadkovské tvorbé v oblasti hudby, ptirody,
spoledenskych véd, literatury. Zaci konzultuji jednotlivé své prace s u¢itelem, kazdy
vystupuje sam za sebe. Sebevédomi Zaki je upeviiovano vystavovanim veSkerych (nejen
vybranych) vytvarnych produkt na chodbach skoly. Hodnoceni praci provadi nasledn¢ sami

Zacl.

Vytvarné ukoly, zaddvané ucitelem, jsou riznorodé. Nekteré jsou zamétené piedevsim na
vytvarny proces tvorby — land art, uméni akce ve mést¢, jiné kromé reflexe zazitkl zaka
vyzaduji také vytvarné dovednosti. Na kvalitu vytvarného produktu je tak ucitelem sice
dohliZzeno, avSak tato kvalita neni ucitelem chdpana jako hlavni smysl vzdélavani. Tim se
stava spiSe obohacovani personalnich kompetenci zakt (upeviiovani jejich identity,
schopnosti komunikace, tvofivosti a sebevédomi, hledani vlastniho ndzoru). Z koncepci
vytvarné vychovy podle K. Briicknerové (2010) se ucitel D nejvice ptiblizuje koncepci

Vytvarné vychovy jako ateliéru.

Obr. 36/8 ,,Strom “, taveni plastu
Obr. 37/8 ,,Skelet*, kombinace technik
Obr. 38/8 ,, Miij den “, ilustrované leporelo

Ucditel E: ,,Soudoby tradicionalista*

Tento pseudonym, ktery je zaroven protimluvem, byl uciteli pfidélen na zéklad€ jeho pojeti
vytvarnych tkoli. U¢itel se vénuje také sam v osobnim zZivoté umélecké tvorbe a dobie

ovladd mnohé femeslné vytvarné techniky, zamétuje se predev§im na malbu. V tradi¢nim
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smyslu pfedava praktické dovednosti svym zaklim, na stran¢ druhé je také prostiednictvim
vlastni umélecké tvorby v kontaktu se soudobym uménim. Jeho zaci kombinuji malbu
s kolazi, asamblazi, vénuji se uméni instalace, pracuji s novymi médii. Soudobym zplisobem

dokaze vyuzivat spolu se svymi zaky tradi¢ni techniky.

Ucitel vytvari ve tfid¢ pfijemnou uvolnénou pracovni atmosféru, ve tfidé panuje poradek a
fad. Zaci respektuji u¢itele. Ugitel sleduje riiznorodé vzdélavaci cile a na jejich zakladg
koncipuje také vytvarné tikoly. Vénuje se s zaky nacviku technickych dovednosti — tvorbé
kopii vyznamnych uméleckych dél, studijni kresbé a nacviku perspektivy, uzivani riznych
vytvarnych vyjadfovacich prostfedki. Jindy se zaméfuje predevsim na podporu kreativity a
predstavivosti zakl, umoziuje jim svobodnou volbu motivii v rdmci piedem daného ramce.
Tak vytvafti zaci napiiklad riiznoroda fantazijni zvitatka a pfedméty z odpadovych materialii

nebo za pomoci techniky kasirovani.

Ucitel si je védom uciva, které chce Zaklim piedat, stejné tak jako oborové terminologie.
Uziva odborny jazyk v pribéhu celého vyucovani zcela piirozené a také Zaci ve svych
otazkach uciteli vyuzivaji odbornych termini, které pochytili jiz v pribéhu ptedchozich hodin

od uditele.

V otézce po své inspiraci, odpovida: ,,...jsem rdd za jakékoliv rozsireni obzoru. . Jako
kli¢ova slova soudobé pedagogiky uméni uvadi: ,, komunikace, sebevyjadreni“. Pojeti

vyucovani ucitele se pfiblizuje vymezené koncepci Vytvarné vychovy jako ateliéru.

Obr. 39/8 ,, Akcni malba
Obr. 40/8 ,, Andél*, malba — asamblaz
Obr. 41/8 ,, Zviratka “ - kaSirovani

Ucitel F: ,,NavStévnik*

Nad pseudonymem tohoto ucitele bylo nutné dlouho zaptemyslet. Hlavni silné stranka ucitele
spociva predevsim v oblasti motivace, na kterou klade veliky diraz a tato ¢ast vyucovani
pfevazuje nad vytvarnou tvorbou. Ucitel pfedava v rdmci motivaéni faze zaktim velké

mnozstvi znalosti z oblasti ekologie, jazyku, kultury a spole¢nosti atd., které ptevazuji nad
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2%

oblasti. Ucitel vyucuje zaky predevsim premyslet nad svétem a usouvztazinovat informace.

Neni skute¢né vytvarnikem, ale ,,navstévnikem* v tomto oboru.

Po dlouhé motivacni ¢asti, kterd je zaméfend kognitivné, a trva i polovinu vymezeného
vyucovaciho ¢asu, pfistoupi zaci k vytvarné tvorbé. Ucitel je velice vstiicny a pfipraveny

s zéky konzultovat jejich tvorbu, avSak z odborného praktického hlediska neposkytuje zakiim
potiebné vedeni. Zatimco v teoretické ¢asti ucitel prokazuje svou pripravenost a Siroké
vzdélani, v praktické tvorbé sam tape a chybi mu patfiéné dovednosti. Ponechava zaky tedy

pracovat bez vytvarného vedeni. Zaci ne vzdy respektuji ucitele, vyrusuji.

V pohospitaénim rozhovoru ucitel ptiznava své slabiny v oblasti praktické vytvarné tvorby,
proto se snazi vyhledavat riizné dals$i moznosti vzdélavani uciteld, piihlasuje se na kurzy
artefiletiky, ve které nachazi inspiraci. Tyto kurzy vyzdvihuje jako velmi pfinosné. Svou dalsi
inspiraci ¢erpd z moderniho uméni, které umoziuje volngjsi a experimentalni vytvarnou
tvorbu. Vyuce vytvarnych femeslnych postupt se ucitel pfili§ nevénuje. Pokud se mame
pokusit vymezit, ke které koncepci vytvarné vychovy podle K. Briicknerové (2010) nejvice
tihne, pak to bude koncepce Vytvarné vychovy jako h¥isté. Zaci pfi tvorbé totiz Easto
vychazi z principt hry a spontanni tvorby. Kurikulum vytvarné vyuky neni planované.
Inspira¢ni zdroje hleda ucitel podle vlastnich slov ,, ... castéji jinde nez v uméleckych dilech —
v uzitém umeni, bézném Zivote (priroda, lidé...), svéte fantazie... “. Druha koncepce, do které
osobni pojeti vyuky ucitele F zasahuje, je Vytvarna vychova jako Skola. Ucitel klade diraz
na vyuku déjin umeéni a teorii, usiluje o rozvoj tvotivosti zakil. Jako kli¢ova slova soudobé
pedagogiky uméni ucitel F uvadi: ,, kreativitu, osobitost, smyslovou citlivost, fantazii,
komunikaci a socidlni aspekty tvorby, seznameni s vizualné obraznymi prvky, vnimani promen

uméleckého vyjadreni... .

Obr. 42/8 ,, Priroda vola o pomoc “
Obr. 43/8 ,, Pocity “
Obr. 44/8 ,,Dada a slovni metafory predmeétii‘

Bavorsti pedagogové uméni
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Ucitel G: ,,Renesan¢ni osobnost*

Uciteli byl ptidélen tento pseudonym, protoze pole jeho inspirace a vzdélani je velmi Siroké i
zadavané vytvarné tkoly jsou detailné promyslené ve vztahu ke vzdélavacim cilam. Ucitel G
zatazuje do vyucovani ukoly, které umoziuji osobni vypovéd’ zéka. Jak sd€lil, z vlastniho
z4jmu studoval také arteterapii. Mezi tikoly, které bylo mozné zhlédnout, se objevovaly
malby pocitt, ilustrované piib¢hy, které zaci napsali jako fetézce asociaci atd. V socidlnich
vztazich vystupuje ucitel empaticky, je vlidny a vstficny v diskuzi se svymi zaky. Atmosféra
ve tfide pii jeho hodinach je velmi pfijemna (zajimavé je, Ze ucitel vétSinou mluvi tise, a
pfesto mu vSichni Zaci naslouchaji). Dokéze si ziskat ptirozeny respekt a udrzet patiicny

odstup od zaku.

Pti tvorb¢ vytvarnych tkold vyuziva svych bohatych pedagogickych zkusenosti, ale také své
prirozené zvidavosti a otevienosti vSemu novému. Na zacatku nového tématu dokaze
zajimaveé motivovat zaky, navic 1 pribéh ukolu mé vzdy pfedem promysleny a pro zaky
ptipravuje fadu rozli¢nych pomticek. Tak naptiklad pti tkolech zaméfenych na praci

s kontrastnimi barvami (obr. 45) se nejprve zaci vzajemné fotografovali, pak byly fotografie
v pocitaci zjednoduseny na Skélu ¢ernd, n¢kolik odstint Sed¢ a bila. Na takto pozménénych
fotografiich, které byly détem vytiStény, zakreslili zaci tuZkou rastr, s jehoZ pomoci si
uvédomovali vzajemné pomeéry Casti obliceje a prenaseli je na papir formatu A3. Nésledné si
zvolili tfi aZ ¢ty kontrastni barvy a po vzoru své fotografie malovali autoportrét. Timto
postupem nejenZze si uvédomi, jak vznika kontrast mezi barvami, ale nauci se také néco o
anatomii lidského téla, o praci s PC, zaZivaji radost z vlastniho portrétu, ktery se skute¢né
podobé svému autorovi. VSichni Zaci pracuji koncentrované (alchymie vzniku obrazu

vyzaduje pozornost).

Uspéch ukold, které ugitel zakiim zadava, tkvi v jejich neotielosti, rozmanitosti témat (napf-.
animovany film, keramika, kresba v pfirod¢, graffiti, vlastni pocity a fantazie atd.), tematika
ukolii Casto souvisi s nécim, co déti znaji ze svého kazdodenniho zivota. Ucitel nezadava
ukoly pouze v prabehu frontdlniho vyucovani v lavicich, ale chodi s zaky také do keramickeé
dilny, na Skolni dvtr, do pfirody, do mésta, jindy Zaci pracuji ve skupinach nebo ptipravuji
vlastni vystavu. Jedna se o tikoly ne vZzdy naro¢né na vytvarné schopnosti Zaka, tim padem

mohou byt Casto uspéSni vSichni, pokud se jedna o naro¢néjsi latku, pak je tkol promyslen
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tak, aby vSichni Zaci spolecné postupovali v jeho plnéni pomalu a pochopili jednotlivé kroky,
které ucitel ¢asto i v rdmci hry (viz obr. 45) procvicuje. Soucasti vytvarnych tkold byva i

rozhovor nad zédkovskou praci, ktery védome ucitel chape jako soucast tvorby.

Na zakladé zachycené charakteristiky je zfejmé, ze pro ucitele je dilezité promyslené
predavani zakovskych dovednosti a znalosti. Pfesto jeho osobni pojeti jednoznacné pievysuje
koncepci Vytvarné vychovy jako manufaktury. Vystavba vytvarnych kol i proces jejich
plnéni jsou vysoce nadprimeérné z hlediska promyslenosti postupu, dokonalosti techniky,
preciznosti provedeni, stejné tak jako vysledné produkty. Presto ucitel nabizi zaktim také
moznost nalezeni vlastniho vyrazu a vyjadieni. Podporuje jejich osobitost, dava prostor pro
jejich zazitky z vytvarné prace. Inspiraci soudobé pedagogiky uméni spatiuje ,, ve viastni
umélecké praci, u Zakii v objeveni fantazie, ziskani tvircich zkuSenosti — osobnich zaZitku,
vnimani viditelné reality, porozumeéni vytvarnym dilum na zakladé znalosti dejin umeéni, v
rozvoji vlastni obrazové reci, rozhovorech nad obrazy a pri tvorbé, spolupraci s rozlicnymi
organizacemi, méstem atd. napriklad v ramci vystav. “ Pokud néktery ucitel napliiuje
vymezenou koncepci Vytvarné vychovy jako ateliéru, s tim, Ze navic akcentuje kvalitu

umeélecké prace, pak je to prave ucitel G.

Obr. 45/8 ,,Nacvik perspektivy*
Obr. 46/8 ,,Autoportrét™
Obr. 47/8 ,,Animace z plasteliny*

Ucitel H: ,,Milovnik osvéd¢enych hodnot*

Uciteli byl ptidélen pseudonym ,,Milovnik osvéd¢enych hodnot“. Nerad experimentuje,
ukoly, které zaklim zadava, ma v prabéhu své dlouhé praxe vyzkousené. Ackoliv si rad
vyposlechne nazory svych kolegti 1 zaki, neslouzi mu nové informace k pfipraveé novych

ukoll. Své osvédcené ukoly pozméituje pouze v detailech.

Ucitel se vénuje se svymi zaky predevsim nacviku klasickych vytvarnych dovednosti a
znalosti. Jeho vytvarné tkoly patii téméf do oblasti technického kresleni. Ucitel povazuje za
dilezité predat zakiim stanovené ucivo — tzn. techniky, povédomi o uméleckych stylech,

zaklady perspektivy atd. Vyucuje zadsadné frontalnim zplisobem, na tkoly realizované ve
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skupinach nebo formou hry ,,nezbyva ¢as*“. Velky daraz pfi plnéni tikoli je kladen na
zvladnuti pozadovaného nového uciva, takze zakovi neni ponechéano pftili§ prostoru pro
vlastni fantazii (na kazdou préci je kladeno velké mnozstvi pfedem stanovenych pozadavk,
¢imz je potlacena vlastni originalita zéka). Ucitel si vSak dokaze udrzet respekt déti, ukoly
zadava zabavnou formou. V motivacni fazi hodiny na tabuli asto kresli. Soucasti motivace k
ukolu byva dlouhg, ale poucné a zabavné vypravéni ucitele. Ucitel vychazi z velmi Sirokého

spolecenského kontextu, do kterého sviij Skolni tkol zasazuje.

Ucitel je také aktivn€ umélecky ¢inny. Zabyva se predevsim malbou a oceni tzv. ,,pravy
kumst“. Ackoliv sleduje aktudlni tendence, nezajimaji ho ,,médni vystielky* a vystifelkem pro
nc¢ho byva témét vse dobou neprovefené. Ma rad svij klid a potadek, snad proto také ukoly,
které zadava zaklim, nejsou pfilis§ ,,akéni®. Zajima se o spolecnost pfedevsim z hlediska
nad¢asovych hodnot a pravé tyto hodnoty se v rozhovorech s détmi a prostfednictvim
tematiky zadavanych tkold snazi détem piedavat. Jeho oblibena ¢asova obdobi jsou egyptska
a feckd antika. Ucitelovo osobni pojeti vyuky z nejvétsi ¢asti odpovida koncepci Vytvarné

vychovy jako manufaktury.

Obr. 48/8 ,, Anticke sloupy *
Obr. 49/8 ,,Rozeta “

Obr. 50/8 ,, Portrét s indianskou celenkou *

Ucitel I: ,,AngaZovany flegmatik*

Tento pseudonym byl vybran pro ucitele, protoZe vystupuje v mezilidskych vztazich jako
Clovek, ktery nikdy nespécha, je klidny, emocné stabilni. Ve vztahu k zakiim vystupuje v roli
,bohéma*, kazd¢ jeho gesto je az pubertalné laxni. Ackoliv mize vyznivat slovo ,,flegmatik*
ve spojeni s pfivlastkem ,,angaZovany* jako oxymoron, piesné toto spojeni vystihuje osobnost
ucitele. Ve méste, kde vyucuje, nenajdete angazovangjsiho ucitele. Pracuje spolu se svymi
zéky na mnoha rtznych projektech. Spolupracuje se zastupci meésta, ekologickymi
sdruzenimi, mistnimi spolky. M4 originlni ndpady a pracuje s chuti. Jako doklad jeho
invence 1 vzdélani je mozné citovat jeho odpovéd’ na otazku, jaky vyznam maji pro Vasi
umélecko-vychovnou praci Vami jmenované umélecké osobnosti? ,, Hien jako védec, Holzer

Jjako angazovana umélkyné, kterd klade stale nové otazky, Sherman jako mnohovrstevna
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inscenovana osobnost, Fischli a Weiss jako originalni filozofové, Gilbert a George zdvojena
existence experimentujici s radosti, Leonardo jako univerzalni védec objevitel, Duchamp jako
radikalni vtipalek, Beuys jako genialni umélecky agitator, Picasso, protoZe meni styly jako

spodni pradlo, Gropius jako radikalni reformista.

Utitel je mezi zaky vieobecné oblibeny. Ukoly, které jim zadava, jsou pro zaky originalni,
nové¢, zajimavé, z jejich zivota. Zaujmou zéky od zacatku do konce (viz obr. 51), napf.
falsifikace penéz s vlastni obménou hlavniho motivu, ekologicky plakat (viz obr. 52) nebo
ruzné spoleCenské vyzvy — zaci pracuji na podobnych tkolech se zajmem, protoze se radi
stavi do kritické pozice a vyjadiuji sviij nadzor ke spolecnosti. Taktéz se vénuje se zadky méné
obvyklym technikdm: napf. monotyp, jindy vyfezava se starSimi zaky ze sadry, vytvari
silikonové formy pro odlévani — Zaky zajimaji techniky, které jesté nikdy predtim
nevyzkouseli; diky kontaktim ucitele maji zaci moznost také vstoupit do dosud vefejnosti
neotevieného muzea, pfipravovat spolu s nim vytvarny projekt, ktery vyhlésilo mésto atd.
Dal$im diivodem jeho obliby je jeho vystupovani, zakiim se jevi tzv. ,,cool®, dosahuje
prirozeného respektu.

Patii mezi mladsi ucitele ve sboru. Dokaze vymyslet neotfeld zadani Skolnich ukolii, ma rad
nové a jedinecné piistupy. Je schopen improvizovat. Jeho vlastni umélecka tvorba splyva

s tvorbou zaki. Soucasti vytvarné tvorby v jeho hodinach je 1 dialog nad Zadkovou praci. Jako
kli¢ova slova soudobé pedagogiky umeéni ucitel uvadi pojmy: ,,Svoboda, pohyblivost ducha,
kreativita, nonkonformni pristup, sebediivera, ziskani znalosti, sebereflexe, pripravenost vést
dialog, zvédavost, globalni horizont. *“ Inspiraci soudobé pedagogiky umeéni spatiuje v
»wzajimavé a originalni interpretaci svéta, lidi a existencionadlnich otazek, v radosti z ¢innosti,
vidéni, prozivani a z vymeény slov, myslenek a obrazii, ve velké krizi tohoto svéta.*“ Ze
Sirokého zabéru ucitele 1 je patrné, ze jeho osobni pojeti vyucovani odpovida predevsim

koncepci Vytvarné vychovy jako ateliéru.

Obr. 51/8 ,, Falsovani bankovek “
Obr. 52/8 ,, Ekologicky plakat
Obr. 53/8 ,, Volné téma “, monotyp

Ucitel J: ,,Jemny naturalista*
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Tento pseudonym byl pro ucitele zvolen, protoze velmi Casto byva praveé ptiroda predobrazem
jeho zakovskych ukolt. Do Skoly ptinasi ptirodniny, vlastni knihy, ve kterych najdeme
naptiklad studie organickych forem zivota od E. Haeckela. Ucitel Casto cvi¢i se zaky detailni

a propracovanou studijni kresbu.

Ucitel patii mezi mladsi generaci vytvarnika. Je znat, Ze se v prib¢hu studia seznamil se
soudobymi vyucovacimi metodami. Pti zadavani svych skolnich ukold pouziva nova média.
Pfi vyucovani byva pracovano s pocitacem, fotoaparatem, svétlem. Dal§im zdrojem inspirace,
ktery je po nékolika hospitacich ziejmy, je lidské télo, anatomie a lidska gesta. Castym
zdrojem inspirace pro tvorbu ukoll byvaji vSak také reprodukce uméleckych dél. Tyto
reprodukce Zaci napodobuji, vytvareji z nich koldze, zvétSuji detail obrazu, studuji barevnost

uméleckych dél atd.

Ucitel tematikou zaddvanych vytvarnych tkoll uctiva klasickou malbu a studijni kresbu,
avSak jeho pojeti téchto tkoli je soudobé. V pribéhu vyucovani je v neustalém kontaktu

s jednotlivymi zéky, se kterymi prostfednictvim rozhovori stile noveé objevuje zakonitosti
vytvarného uméni. Vysledky vytvarnych praci maji nékdy blizko k vysledkiim studenti
akademie. Snad z tohoto ditvodu se zaci ziidka vénuji experimentalnim uloham, ucitel totiz

akcentuje potiebu v klasickém smyslu reprezentativniho vysledku.

Inspiraci soudobé pedagogiky uméni ucitel J spatiuje: ,, ...v déjinach umeéni, viastni praktické
tvorbé, prirodnindch (napr. listech, kamenech), které skrze pozorovani jsou opét zobrazeny, v
nabidce rozlicnych kreslifskych technik a malirskych pomiicek, které na rozdil od tuzky ne
vzdy jsou zakiim k dispozici (napr. akrylové barvy a akvarelové tuzky), rozlicnych technikach
(napr-. tiskarskych technikach a plastické tvorbé), v dobrém obrazovém materidlu “. Jako
kli¢ova slova soudobé pedagogiky umeéni uvadi: ,, Vaimani (koncentrace), objevovani, vyraz,
priklady z déjin uméni (média.../muzeum), Skoleni v oblasti vyt. tvorby (vychova k estetickym

hodnotam v kazdodennim Zivoté), (média, reklama, design produktii, architektura) “.

Pojeti ucitele J odpovida z ¢asti koncepci Vytvarné vychovy jako manufaktury, avSak
zaroven muzeme vysledovat v rdmci jeho prace charakteristické jevy pfisuzované koncepci
Vytvarné vychovy jako Skoly. Ucitel se totiz kromé pfedavanych dovednosti snazi v Zacich

probouzet 1 jejich citlivost a smysl pro vytvarno.
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Obr. 54/8 ,,Kresba pohlednic *
Obr. 55/8 ,, Gesta **
Obr. 56/8 ,, Studijni kresba prirody “

Utitel K: ,,Ctenai

Tato piezdivka byla ptidélena uciteli z toho ditvodu, ze se ve svych hodinach jen malo vénuje
zakim. Vétsinu ¢asu stravi v prubéhu vyucovani listovanim uméleckych ptirucek a
odbornych publikaci. U¢itel na zac¢atku vétSiny hodin pouze ozndmi vytvarny namét a pak se
ponofii do vlastniho studia knih, nékolikrat projde tfidou a détem, které¢ maji otazky, poradi,
nato opét usedne ke své praci. Vyucuje na vice skolach, ale jeho hlavni zajem spociva ve
vlastni umélecké ¢innosti. Tématem hodin jsou Casto zadani vyhlaSenych soutézi, zazitky,

situace ze zivota. Déti maji za kol popisnou kresbou ilustrovat to, co znaji.

Ukoly, které vidime na fotografiich, patii k tém nejzajimavéj$im, které ucitel zakiim zadal.
Obr. 57 predstavuje portrét spoluzéka, v pozadi bylo tfeba vytvotit takovou dekorativni
plochu, které vyjadiuje pocity, naladu spoluzéka. Na obr. 58 se jedna o trénink kresby
trojrozmérnych kvadrl a krychli, jako téma pro vytvarnou praci bylo zadano: ,,Stavebni prace
aneb jak to chodi na stavbé®. V dalsiho ukolu naptiklad starsi Zaci procvicovali rizné druhy

stinovani, praci s linii a kontrastem.

Je mozné konstatovat, Ze ucitel 1 v rdmci hospitaci, neprojevoval zdjem o své vyucovani. Jeho
osobni pojeti vyuky, v okamZicich, kdy bylo uplatiiovano, odpovidalo nejvice koncepci
Vytvarné vychovy jako manufaktury.

Obr. 57/8 ,,Ja a ma nalada“

Obr. 58/8 ,, Kubus jako stavebni material
Obr. 59/8 ,, Portrét v ruznych stylech

Ucitel L: ,,Kreativni zivel*
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Pseudonym byl zvolen diky kreativni a nespoutané povaze ucitele, ktery neustale vymysli
nové pristupy, mnozstvi hravych ukoli, hyti napady, zivé komunikuje s zdky a zajimave je
motivuje k tvorbé. Tento ucitel se také dale vzdélava, vyuziva soudobych didaktickych
metod, naro¢nych technik a postupii, vénuje se peclive vlastni piipravé na vyucovani, shani
ruznorody material pro vyucovani. U¢itel je socidlné zaloZeny, ve vztahu k zakiim piisobi
extrovertn¢, je temperamentni. Ma pochopeni pro zéky, dokaze se vzit do jejich problémt se
zvladanim latky, proto ucivo predava velmi systematicky a v rozhovoru s zaky hleda zpétnou

vazbu.

Inspiraci pro tvorbu vytvarného tikolu nachazi pfedeviim v modernim uméni. Ukoly, které
zadava, jsou rozmanité. Vyucuje klasickym technikdm, Zaci si maji moznost vyzkouSet méné
obvyklé techniky — v tzv. vykonnostnich kurzech se s Zaky vénuji dokonce leptu (viz obr. 62),
na stran¢ druhé rad experimentuje — Zaci ztvariuji své ukoly kombinovanymi technikami.
Ukoly, které zadava, jsou zazivné. Jejich smyslem je prohlubovat dané ugivo v oblasti
femesIné i kognitivni, aviak také rozvijet tvofivost a fantazii zakil. Zaci jsou nuceni si

v prubehu plnéni ukolu samostatné poradit, popiipad¢ konzultovat s ucitelem. Dostavaji

Siroky prostor pro sebevyjadieni a osobitost.

Na zédklad€ rozmanitosti vytvarnych praci, které¢ bylo mozné zhlédnout, na chodbéch skoly, na
vystaveé na radnici, je mozné fici, Ze ucitel kazdy rok nov€ obmysli nebo prohlubuje zadani

svych tkoll. M4 totiz velkou invenci a potfebuje ukoly stale nove rozvijet.

Ucitel ma dobfe promyslené také teoretické hodiny, kdy zaci nesedi jen nec¢inné v lavicich,
ale vénuji se v pritbéhu vykladu rozlicnym drobnym tkoltim, které zanasi do pracovnich
seSitll. Na zéklad¢ svych ¢innosti si nasledné 1épe zapamatuji teoretické ucivo. Jako klicové
slovo soudobé pedagogiky uméni uvadi ucitel - ,,Lidskost “. Jeho pojeti vyu€ovani nejvice

bezesporu odpovida koncepci Vytvarné vychovy jako ateliéru.
Obr. 60/8 ,, Perspektiva “

Obr. 61/8 ,, Domecky v korundch stromu “
Obr. 62/8 ,,Volna tvorba“, lept
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Na zékladé zpracovanych charakteristik osobnich pojeti ¢eskych a bavorskych ucitelti
dochdzime k zajimavému postiehu. Sledujeme-1i osobni pojeti ucitelit bavorskych
pohybuje se nejcastéji mezi koncepcemi Vytvarné vychovy jako manufaktury a

Vytvarné vychovy jako ateliéru. Osobni pojeti uciteli eskych je riiznorodého charakteru.

8. 2. 2 Dotaznikové Seti‘eni - ucitelova umélecka inklinace

Soucasti pohospita¢niho rozhovoru bylo piedani dotazniku konkrétnimu uciteli s prosbou o
jeho vyplnéni a navraceni za nékolik dni. Cilem dotazniku bylo objasnit umélecka vychodiska

a nazory jednotlivych pedagogl v souvislosti se soudobou orientaci vytvarné pedagogiky.

O vyplnéni dotaznikd bylo pozadano 10 ¢eskych a 12 bavorskych uciteld. Bohuzel vsak ne
vSichni ucitelé vratili zpét vyplnény dotaznik. Z ¢eskych pedagogi dotaznik nevratili
vyplnény tfi ucitelé bez jakéhokoliv vysvétleni. Z bavorskych ucitelii pak se dva ucitelé
domluvili, Ze dotaznik nevyplni. Jako vysvétleni uvedli, ze ucebni plan je natolik zdvazny, ze
neskyta moznosti interpretace a uplatnéni jakékoliv vlastni umélecké inklinace nebo pojeti, na
které jsou zamétené otazky dotazniku. Ptesto 1 jejich odmitnuti miZzeme povazovat za urcitou
odpovéd’. Jiny bavorsky ucitel pak vyplnil dotaznik tim zplisobem, zZe pozménil zadéni
otazek, aby se mohl vyjadrit ke skutecnostem, které povazoval za podstatné. Vsichni ostatni

ucitelé odpoveédéli na kladené otazky a dotaznik odevzdali zpét.

Znéni dotazniku:

Dotaznik slouzi jako podklad pro ¢esko-bavorskou komparativni praci v oboru Vytvarna
vychova/Uméni.
Sestavila: Véra Uhl Skiivanova

Datum:
1/ Prosim, sefad’te (o€islujte) jednotliva jména umeéleckych osobnosti podle vyznamu, jaky

maji pro Vasi praci ulitele vytvarné vychovy (napf. jako zdroj inspirace pii tvorbé vytvarného

ukolu).
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Pablo Picasso, Jackson Pollock, Joseph Beuys, Andy Warhol, Piet Mondrian, Christo, Ernst
Ludwig Kirchner, Leonardo da Vinci, Claude Monet, Auguste Rodin, Paul Cézanne, Walter
Gropius, Paul Klee, Marcel Duchamp, Salvador Dali, Henry Moore, Peter Paul Rubens,
Kilian Ignac Dientzenhofer, Frank Lloyd Wright, Wassily Kandinsky

Ptipadné dopliite jména téch uméleckych osobnosti, které zasadné ovlivituji Vasi praci

v hodinach vytvarné vychovy.

2/ Vysvétlete, jaky vyznam maji pro Vas osobnosti, které jste preferovala/preferoval?

3/ 'V ¢em spatiujete inspiraci pro soudobou vytvarnou vychovu?

4/ Prosim, napiste, jaka jsou podle Vas kli¢ova slova soudobé vytvarné vychovy?

Velice Vam dékuji za Cas, ktery jste mi vénovala/vénoval!

8. 2. 3 Dil¢i zavéry — umélecké inklinace ¢eskych a bavorskych pedagogu

Vyhodnoceni dotaznikovych odpovédi ceskych a bavorskych uciteld slouzi jako podplirna
data pro triangulaci vyzkumnych metod (kap. 8.4) za G€elem interpretace realizovanych

vystupt vyucovacich jednotek.

Ucitelé se v ramci dotazniku zabyvali otazkou vyznamu konkrétnich uméleckych osobnosti
pro jejich umélecko-pedagogickou praci. Po celkovém vyhodnoceni vyplnénych dotaznikii

dochéazime k nasledujicim zjisténim:

Cesti ucitelé na prednich pozicich jmenuji tyto umélecké osobnosti: Leonardo da Vinci, Pablo
Picasso, Marcel Duchamp, Salvador Dali, Jackson Pollock, Paul Klee, Paul Cézanne, Claude
Monet. Odpovédi ¢eskych pedagoglh uméni 1ze povazovat za velmi zajimavé predevsim ve
srovnani s odpovéd’'mi bavorskych pedagogii uméni. Shodné sice ¢esti 1 bavorsti ucitelé
jmenuji na prednich pozicich jména: Leonardo da Vinci a Pablo Picasso. Osobnosti velice
vSestranné, jejich prace se tedy jako inspirace pro pedagoga uméni ptimo nabizi. Leonardo

jako vzor studijnich praci, perspektivy, ale 1 jako vynalezce a architekt, prirodoveédec atd.
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Pablo Picasso jako zastupce moderniho uméni, kubismu a novych moznosti zobrazovani.
Avsak jména jako Marcel Duchamp, Salvador Dali a Jackson Pollock se spise objevuji na
prednich mistech ¢eského seznamu uméleckych osobnosti. Jak je mozné interpretovat tento
vybér Ceskych ucitelti? Je mozné, Ze tato umelecka inklinace odkazuje k pojeti vyucovani
vytvarné vychovy, které ¢erpa z nasi kazdodennosti, vyuziva vytvarného experimentu,
podporuje vizualni gramotnost (M. Duchamp), dale pak imaginaci a obraznost Zaka
(Salvador Dali), schopnost nalézani novych souvislosti a hlubsiho vnimani reality 1 umoznéni
vytvarného vyrazu. Dilo J. Pollocka pak inspiruje ucitele v oblasti artefiletiky, umoziuje
zakovi vstup do oboru vytvarného uméni, otisk jeho vlastni energie a identity, vytvarny

vyraz a zazitek, uvolnéni.

Cesti ugitelé v otazce po inspiraci vytvarné tvorby zakt akcentuji: ,, vazbu na redlny Zivot,
kazdodenni situaci Zdka, jeho prozitky, zkusenosti a predstavy, radost z tvorby. Oblast
inspirace vytvarné vychovy vnimaji velmi Siroce, inspiraci vidi v uméni nejen vytvarném, ale
také v hudbe, tanci, filmu atd., dale v prirodé (mikro- a makrosveté), ve véde, internetu,
technice, historii, spolecnosti, riznych materialech a remeslech . Jako klicova slova soudobé

vytvarné vychovy uvadi nejcastéji: ,, komunikaci, reflexi a sebevyjadreni, fantazii, kreativitu .

Po vyhodnoceni navracenych dotaznikl bavorskych ucitela zjist'ujeme, ze na ptednich
pozicich se jako zdroj inspirace pro praci pedagoga umeéni dle jejich nazoru umist'uje /. Pablo
Picasso, 2. Paul Cézanne, 3. Leonardo da Vinci, 4. Claude Monet. Tento vysledek je mozné

interpretovat nasledujicim zplisobem.

Neni piekvapivé, ze u€itelé na prvnim misté z nabidnutych uméleckych osobnosti jmenuji
Pabla Picassa. Byl to umélec, ktery ovlivnil svym dilem celé 20. stoleti. Zil velice dlouho a
jeho prace je rozmanita. Pro ucitele - umélce proto nabizi Siroké pole inspirace. V hodinach,
ve kterych probihaly hospitace, byl na zaklad€ Picassova dila vysvétlen princip kubismu,
podle Picassa trénovali zaci malbu a kresbu kubistického zatisi, v rdmci teorie srovnavali
portréty realistické, kubistické, stylizované, psychologické. Zaci se zamysleli nad osobnosti
tohoto umélce. Od Picassa se dostali k uméni filmovému, k vnimani objektu z vice pohledd,

vysvétlovali si princip filmového stiihu. Pablo Picasso pro né byl ve svych radikalnich

objevech symbolem moderniho umeéni.
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Volba prvni ¢tverice umélci svédEi o uréitém tradiCnim piistupu dotdzanych bavorskych
vytvarnikd pfi ptipraveé Skolniho vytvarného tkolu. Nositeli hlavni inspirace jsou umélci
etablovani v déjindch uméni s ptidomky ,,nejvétsi osobnost umeéni 20. stoleti, otec moderniho
umeéni, génius a renesancni Cloveék, otec impresionismu‘. Tato Ctvefice inspiruje ucitele

k vytvéreni ukoll, na jejichz zaklad¢ zaci popisuji realitu kresebné — vytvareji studie reality,
studie detailu, zatisi, kresli lidské télo, dale pak realitu ,,rozebiraji“ na jeji mensi Casti
(Leonardo da Vinci), plni ukoly zamétené na hledani urcitého skladebného radu reality
(Paul Cézanne). Sestavuji obraz jako barevnou harmonii, na zéklad¢ dalsiho typu ukolt se
uci zachazet s barvou, ktera se postupné stava samostatnym vyrazovym prostiedkem (Claude
Monet). Taktéz se jedna o ukoly, na jejichz zadkladé€ si zaci uci v§imat, ze tzv. realita se
proménuje. UCi se zachazet se svétlem jako svébytnym vyrazovym prostiedkem. Dal§im
typem ukoli jsou ty, v prub€hu nichz Zaci na principu kubismu rozkladaji realitu na jeji
¢asti proto, aby ji z vice stran opét bylo mozné uchopit a slozit do plosného obrazu (Pablo
Picasso). Na tyto ukoly navazuji oblibené uikoly pfemén a promén tvart, tzv. metamorfozy.
Na zékladé hospitacni ¢innosti v bavorské skolni gymnazialni praxi je mozné potvrdit, Ze

popsané typy ukold skute¢né pievazovaly.

O urc¢itém tradi¢nim pojeti vytvarného ukolu na bavorskych gymnéziich, tedy
uptednostiiovani vyuky, jejimz cilem je naucit zaklady kresby, malby, plastické tvorby i
architektury - zvladnuti vytvarné formy a jejich promén nasvédcuje také to, ze ucitelé umeéni
¢erpaji svou inspiraci ¢asto v dob¢ renesance, uméni klasickém a modernim (v uméni 1.
pol. 20. stoleti), teprve pak hledaji svou inspiraci v obdobi 2. poloviny 20. stoleti.

Inspiruji se pfedevsim dilem malifskym, teprve pak sochaifskym a nakonec architekturou. A
jesté jedna zajimavost vyplynula z dotazniku. VétSina ucitelt uméni na bavorskych
gymnaziich neznd jméno Kiliana Ignace Dientzenhofera, ackoliv pochéazel z Bavorska.
ProtoZe toto jméno vétSinou neslySeli, jak ustné sdélili, v posloupnosti uméleckych osobnosti

je umistili jako posledni.

Bavorsti ucitelé v otdzce dotazniku po inspiraci vytvarné tvorby zaki uvadi na rozdil od
Ceskych ucitelti na prvnim misté: ,,umeéni, soudobé umeni, umélecka dila a viastni uméleckou

13

praci“, dale pak se odpovedi riizni: ,, v médiich, literature, spolecnosti“, ,,v prirodninach,
v rozlicnych technikach a materidlech, které nejsou Zakiim bézné k dispozici®, ,, modernim
designu a architekture”, ,,v zajimavé a originalni interpretaci sveta, lidi a existencionalnich

otazek, v radosti z cinnosti, videni, prozivani a z vymeny slov, myslenek a obrazu, ve velké
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krizi tohoto svéeta“, ,,v objeveni viastni fantazie, vnimani viditelné reality, ve spolupraci

s rozlicnymi organizacemi, méstem napr. v ramci vystav .

Jako klicova slova soudobé pedagogiky uméni jmenuji bavorsti ucitelé¢ velmi rtiznorodé
pojmy: ,, Reflexe, kreativita, lidskost, tviirci zkusenost — osobni zazitek, sebereflexe,
sebeduvera, fantazie, koncentrace, zvédavost, smysly, angazovanost, radost, klid a mir,
svoboda, pohyblivost ducha, nonkonformni pristup, dialog, globdlni horizont, procvicovani,
remeslo, objevovani, vyraz, print/design/community/architecture, déjiny uméni, média,

reklama “.

8. 3 Typologie vytvarnych ukoli - ilustrace vzdélavacich cili

(viz Priloha I: obrazova ptiloha)

Na zékladé¢ fotografické dokumentace vytvarnych produktli z vyucovani na ¢eskych a
bavorskych gymnaziich sestavime typologii téchto vytvarnych tkolt. V pribchu terénniho
vyzkumu bylo potizeno kolem 2000 fotografii, které Ize povazovat za vyborny informacni
zdroj nejen o vytvarnych produktech samych, nybrz je mozné tyto fotografie pouzit také jako
vypoveéd o zadani vytvarného tkolu, o sledovaném vzdélavacim cili (ocekdvanych
vystupech vyucovani, moznosti nabyti urcitych Zakovskych kompetenci), o vzdélavacim

potencialu ukolu v pribéhu jeho plnéni.

V ramci této vyzkumné prace vybereme z databaze fotografii jen malou ¢ast snimki. Vybér
bude sestaven jako dokumentace predevsim téch vytvarnych tkold, jejichZ ndméty maji
souvislost s analyzovanymi hospita¢nimi protokoly, jsou pro dany vzorek ¢eskych a
bavorskych gymnazii zékladni a typické. Konkrétni fotogratie budeme interpretovat

z hlediska vzdélavaciho potencialu zobrazeného vytvarného tikolu. Je jist¢ mozné
pfistoupit k tvorbé typologie vytvarnych tikold na zaklad€ zohlednéni rliznych hledisek,

navrzené feSeni vSak pfirozené vyplynulo z postupu vyzkumu.

Z technickych diivoda vloZime sestavenou typologii vytvarnych ukold ve formé fotografické
dokumentace vytvarnych produktii a zdznamu potencialnich oborovych kompetenci,
vyplyvajicich jako mozny vzdélavaci potencidl z konkrétnich tkold, do pfilohy na samém

zaveru této publikace.
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8. 3. 1 Vytvarny produkt jako jeden ze zdroja informaci o realizovanych vystupech

vyucovani

V ramci obrazové prilohy dokumentujeme na zakladé¢ fotografii zékladni zjisténé oblasti
naméta vytvarnych tkolt, které bylo mozné sledovat v ramci hospitaci. K fotografiim
konkrétnich vytvarnych produkti zaznamenavame zaroven oborové kompetence, jeZ mohli

Zaci potencialné nabyt na zakladé danych ukolu.

Kazdy vytvarny tikol je ucitelem koncipovan, ptipadné¢ mél by byt imysIné vytvoren, za
uréitym vzdélavacim cilem. Zaci plni na zakladé daného ukolu uréité ucitelovo oéekavand,
v terminologii ¢eského RVP urcité ,,ocekavané vystupy*. Predpokladem zadaného
vytvarného tkolu je tedy urcité ucivo, které ma byt predavano, urcité zdkovské kompetence,

které maji zaci ziskat.

Fotografie vytvarnych produktd v kontextu realizovanych hospitaci maji vypovédni hodnotu o
mozZnych dosaZenych vystupech konkrétniho vyucovani, o kompetencich, které méli zaci
moznost nabyt. Fotografie obsahuji vizualni informaci o:

- volbé a zvladnuti vytvarné techniky,

- uzitych nastrojich,

- vyuziti vyjadfovacich prostredk,

- vyuzitych materidlech a naro€nosti na material,

- vyuziti novych médii,

- vztahu k realité (pfedmétné, nepfedmétné zobrazeni),

- urovni zpracovani,

- femeslné obtiznosti,

- dokoncenosti prace,

- ptiblizné nutné ¢asové dotaci,

- instalaci a prezentaci prace,

- oblasti inspirace,

- vychodiscich ndmétu,

- predchozich znalostech a dovednostech zika,

- moznosti seberealizace,
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- tvarcéi svobod¢ a aktivité zaka,

- moznosti vyjadieni vlastnich pocitl a zazitka atd.

Na zaklad¢ téchto vizualnich informaci v kontextu situace vyucovaciho procesu je mozné, aby
vyzkumnik, vzdélany v oboru umélecké pedagogiky s urcitou pedagogickou zkusenosti,
sledoval, popt. hodnotil realizovany vystup a moznost zaka nabyt konkrétni dil¢i oborové

kompetence a jejich vztah ke kompetencim klicovym.

V soucasné dobé je na ucitele v CR kladen pozadavek, aby si byli védomi, ke kterym
zakovskym kompetencim pfispivaji jejich zdkovské tkoly. V obdobném duchu je koncipovan
také Metodicky portal Vyzkumného ustavu pedagogického v Praze. Navrzeny pfistup
vyhodnoceni fotografického materidlu na zékladé dosazeni moznych oborovych kompetenci

logicky navazuje na tyto tendence.

8. 3. 2 Dil¢i zavéry - interpretace vyslednych vytvarnych praci na zakladé fotografii

Vyhodnotime-li zaznam dil¢ich oborovych kompetenci, které je mozné nabyt na zakladé
konkrétniho vytvarného ukolu (viz obrazova ptiloha) ve vyucovani sledovanych ¢eskych a

bavorskych gymnazii, dochazime k nasledujicimu zjisténi.'®

V oblasti recepce a reflexe je tfeba provadét komparaci moznosti ziskani zékovskych

oborovych kompetenci na zaklad¢ diferenciace oborovych kompetenci.

- Moznost ziskani kompetence porozuméni vytvarnému dilu je v obou zemich

v rovnovaze, tato rovnovaha je vSak docilena na zéklad¢ odli§né orientace vyucovani
smétujici k odlisnym slozkam této kompetence na vzorku gymnazii v CR a Bavorsku. V CR
je diiraz kladen v praktickém vyucovani pfedev§im na kompetenci obraznosti, kompetenci
interpretac¢ni. Je mozné fici, ze k vytvarnému dilu Zéci ptistupovali pfedevsim v roli
pozorovatele a experimentatora s dilem, ve kterych dilo vyvoldva asociace a je ptedmétem
jejich interpretace. Naopak v Bavorsku je vyuka zaki zacilena na ziskavani kompetenci

souvisejicich s vnitini stavbou dila, kterou se zaobira predevsim tvlrce, umelec — tedy

16 Pozn. Pro vyhodnoceni oborovych kompetenci vyuZijeme v ramci této vyzkumné prace zavedeného systému
dil¢ich oborovych kompetenci.
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kompetence strukturalni, deskripce a komparace, variace, kombinace, rozvijeni

alternativ, orienta¢ni.

- Moznost ziskdni kompetence personalni je opét v obou zemich v rovnovaze, avsak
orientace vyucovani smétuje op¢€t k jinym jejim slozkdm. Na vzorku éeskych gymnazii je
cilem vyuky castéji ziskani kompetenci mezioborové spoluprace, zatimco na vzorku
gymnazii bavorskych je vyucovani zamétreno ve vétsi mife na ziskavani kompetence
kognitivni, koncentrace a vytrvalosti, ale i kompetence hodnoceni a empirické.

Kompetence vyrazu je na sledovaném vzorku uplatiiovana shodné.

V oblasti tviiréi produkce vytvarného uméni 1ze sledovat na zvoleném vzorku nasledujici
shody a rozdily. V obou zemich jsou v nizké mifFe uplatiiovany pfi vyuce nova média.
Kompetenci tvirc¢i produkce je vénovana v obou zemich shodna pozornost, avsak opét zcela
odlisnym zpisobem. Na bavorskych gymnaziich je vyucovani zaméteno ve vyssi mife

k ziskani kompetenci vytvarné produkce, zv1ast¢ pak kompetenci pracovnich,
metodickych, technickych, aviak také kompetence prezentace. V CR je vyutovéni

z oblasti kompetenci kreativity a flexibility zaméteno pfedevsim smérem ke kompetencim
fantazie a predstavivosti. V Bavorsku je vyuc¢ovani z oblasti kompetenci kreativity a

flexibility zamétfeno pifedevsim ke kompetenci tviiréi aktivity.

8. 4 Triangulace vyzkumnych metod

Na zakladé triangulace vyzkumnych dat vzéjemné usouvztaznime:

- identifikované vzdélavaci obsahy realizovanych hodin (vyhodnocené za pomoci
kvalitativni analyzy obsahu),

- charakteristiky pojeti vyucovani jednotlivych pedagogi obou zemi

a jejich umélecké inklinace (zjistované pomoci dotaznikového Settenti),

- vzdélavaci cile vytvarnych tkolii ve formé dil¢ich oborovych kompetenci (na zaklad¢

fotografické dokumentace).

Podptirna data ndm umozni ptesnéjsi informaci o realizovanych vystupech sledovanych
vyucovacich jednotek a jejich interpretaci, zaloZenou na znalosti kontextu vyzkumnych

vysledki.
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8. 4. 1 Terminologie a systém dil¢ich oborovych kompetenci jako spole¢ny jazyk

komparace

Vysledné kategorie kvalitativni obsahové analyzy, tedy jadro vzdélavaciho obsahu
realizovanych vyucovacich hodin vzorku gymnazii je hlavnim vyzkumnym nalezem
terénniho vyzkumu. Pfesto je dobré tento nalez usouvztaznit v ramci triangulace, ovéfit

s dal$imi moznymi podplirnymi daty, protoze se tak stava konkrétnéjsim, presnéjSim a 1épe

uchopitelnym — interpretovatelnym.

Interpretaci realizovanych vystupt zformulujeme za pomoci terminologie a vytvoreného
systému dilé¢ich oborovych kompetenci, které v rdmci této vyzkumné prace vyuzivame jako
spole¢ny nastroj pro vyjadieni vzdélavacich obsaht kurikularnich dokumentd gymnazii obou

komparovanych zemi.

Jako zékladni zakovska kompetence, kterd je cilem vyucovani vytvarné vychovy/uméni, byva
v soucasné dob¢ chapana kompetence vizualni komunikace (Bildkompetenz). Sémantické
pole tohoto pojmu je vSak velmi Siroké. Z tohoto diivodu je tieba tento nadfazeny termin
chépat jako skladbu vice slozek, dle némeckych kurikuldrnich dokumentl se jedna o: recepci,
reflexi a produkci. Taktéz vSak tyto kompetence recepce, reflexe i produkce jsme v ramci
(kap. 5. 3. 4) dale diferencovali. Jedin€ tak je totiz mozné pomoci terminologie dil¢ich
oborovych kompetenci vystihnout shody a rozdily vystuptt komparovanych vyucovani obou

zemi.

8. 4. 2 Dil¢i zavéry — souhrn a interpretace realizovanych vystupt vyucovacich jednotek

v souvztaznosti s podpirnymi daty

Pokusime se o interpretaci realizovanych vystupli, podpotfenou dalsimi vyzkumnymi nalezy

za pomoci terminologie a vytvofeného systému dil¢ich oborovych kompetenci (viz kap. 5.
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3. 4)!7. Na pocatku interpretace vyzkumnych nalezii je nutno piedeslat, ze veskeré

zaznamenané vyroky se vztahuji ke konkrétnimu vyzkumu a vzorku gymnazii.

V oblasti recepce a reflexe zamétime svou pozornost zprvu ke kompetenci porozuméni
vytvarnému dilu. Moznost ziskani této kompetence se jevi na sledovaném vzorku gymnazii
v CR a v Bavorsku jako obdobna4, je ji viak docilovano na zékladé odli§nych piistupt a
orientace vyucovani. Z vymezenych slozek kompetence porozuméni vytvarnému dilu, tedy:
kompetence obraznosti, orientacni, strukturalni, interpretacni, deskripce, variace, kombinace a
tfidéni, rozvijeni alternativ a komparace, je na éeskych gymnaziich kladen v ramci
praktického vyucovani hlavni diiraz na kompetenci obraznosti a kompetenci interpreta¢ni.
Rozdil ptistupu k vytvarnému dilu na ¢eskych a bavorskych gymnaziich je mozné
charakterizovat pfedevs§im na zaklad¢ roli zZakt v prubehu vyucovani. Na ¢eskych gymndziich
vystupuji zéci Castéji jako ,,pozorovatelé dila a experimentatofi s dilem*, je mozné fici, ze
pristupuji k dilu z vnéjsku a postupné se propracovavaji k jeho struktuie. Dilo v ¢eskych
zacich vyvolava predevsim asociace, zazitky a je pfedmétem jejich interpretace. Na
gymndziich bavorskych naopak Zé4ci vstupuji predevsim do role ,,tviircii a umélea®, dilo

vytvari zevnitt a dopracovavaji se az k jeho prezentaci.

Ucitelé na vzorku €eskych gymnazii uvadi jako kli¢ova slova soudobé vytvarné vychovy

v uvedeném potadi: ,, komunikaci, reflexi a sebevyjadreni, fantazii a kreativitu®. JiZ tyto
pojmy charakterizuji do jisté miry pojeti vyucovani na téchto gymnaziich. Jako inspiraci
vytvarné tvorby svych zaka pak akcentuji: ,,redlny zZivot, kazdodenni situaci zéka, jeho

prozitky, zkuSenosti a pfedstavy, radost z tvorby*.

Na vzorku baverskych gymnazii jsou cilem vyuky z oblasti ziskavani tzv. kompetence
porozuméni vytvarnému dilu kompetence souvisejicich s vnitini stavbou dila — tedy
kompetence strukturalni, deskripce a komparace, variace, kombinace, rozvijeni
alternativ, orientaéni. Zaci na téchto gymnaziich se vénuji praci na vytvarném dilu
pfedevsim jako jeho tviirci. Provadi napt. vytvarnou deskripci vybranych piikladt
uméleckych dél, komparuji vlastni praci s témito ptiklady, variuji a kombinuji vytvarné
motivy. Analyzuji ptiklady vyznamnych uméleckych dé€l z hlediska jejich vyrazovych

prostiedkil v rdmci teoretickych a prakticko-teoretickych praci (zpracovavaji urcité tabule

17 Pozn. Zaroved vyuzijeme také navrzené ¢islovani v ramci zavedeného systému.
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uméleckych slohl a vytvarnych analyz). Zaméteni pojeti vyuCovani na bavorskych
gymndaziich smérem k uméni samému dokladaji také dotaznikové odpovédi bavorskych
uciteli po inspiraci vytvarné tvorby zakt, uvadi na rozdil od ¢eskych uciteli na prvnim miste:

»uméni, soudobé uméni, umélecka dila a vlastni uméleckou praci®.

V oblasti kompetenci personalnich je moznost ziskani téchto kompetenci na srovnavanych
gymnaziich obou zemi v rovnovaze. Orientace vyucovani na ¢eskych a bavorskych
gymnaziich vSak smétuje k odlisSnym jejim slozkam. Témito slozkami jsou kompetence:
sebeuvédomeni, identifikacni, prozitku, zodpovédnosti, kognitivni, smyslového vnimani,
diferencovaného vnimani, asociace, socialni, kulturni a spolecenské, kompetenci mezioborové
spolupréce, vyrazu a sebevyrazu, koncentrace a vytrvalosti, empirické a hodnoceni. Na
vzorku €eskych gymnazii je napt. cilem vyuky Castéji nez gymnaziich bavorskych ziskani
kompetenci mezioborové spoluprace. V ramci vyucovani jsou ¢astéji vyuzivana a do vyuky
integrovana mezioborova témata. UcCitelé vyuzivaji své znalosti druhého studijniho oboru, ve
kterém mivaji nékteti Eesti uditelé vytvarné vychovy i t&Zisté své profesni inklinace. Cesti
pedagogové vytvarné vychovy, kteti ¢asto mivaji jako druhy obor Cesky jazyk, jsou schopni
vytvaret s zaky slovni ekvivalenty vizualnich znakd. Literarni text navic byva ¢asto soucasti
motivace jejich vyucovani, dokazou tak zprostiedkovat zaklim porovnani riznych znakovych
systémd. Jindy zprostfedkovavaji dokonce porovnani uméleckych principti napt. vytvarného
umeéni a literatury 1 hudby. Jsou otevieni dalSim oborGim napft. v rdmci Skolnich projekti.
Oblast inspirace vytvarné vychovy vnimaji ¢esti ucitelé velmi Siroce, vidi ji v uméni nejen
vytvarném, ale také v hudbg, tanci, filmu, literatute, v ptirod¢ (mikro- a makrosvéte), ve veéde,
internetu, technice, historii, filozofii, spole¢nosti, riiznych materialech a femeslech. Bohuzel u
nékterych ceskych pedagogi je dokonce preneseno t&€zisté feSenych problémi do
mimovytvarnych oblasti a kvalita vytvarného zpracovani, popt. zaZitku z umélecké tvorby se

tak stava druhoradou.

Moznost ziskani kompetence sebeuvédoméni, identifika¢ni a proZitku byva jednim

z hlavnich cilti vyu¢ovéni na vzorku ¢eskych gymnazii. Zaci dostavaji ve vétsing piipadi
prostor k seberealizaci, uplatnéni tviirci svobody a své individuality. Jen ve vyucovani dvou
pedagogi byl vlastni vytvarny vyraz zakl potlacen, a to z divodu pieneseni cilit vyucovani
do oblasti femeslnych dovednosti nebo feSenim problémi z mimovytvarnych oblasti. Na
hospitovanych Ceskych gymnaziich Zaci vyuzivali pii tvorbé vlastnich zazitkd (Casto 1

mimovytvarnych), a to evokaci a reflexi téchto zazitkl a jejich ndslednym ztvarnovani
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vytvarnou i slovni formou, hrou a experimentovanim. Vytvarny proces tak nabyval vyssi

dilezitosti nez vysledny produkt.

Porovname-li zptisob prace se zazitkem zakl a zplisob 1 objem piedavaného uciva na vzorku
¢eskych a bavorskych gymnazii, zjistujeme, ze zazitek je Casto vyuzivan na ceskych
gymnéziich jiz ve fazi motivace, aby byl nasledn& vytvarné ztvarnén. Zaci na gymnaziich

v CR &astgji nez v Bavorsku vychazi z individualnich predstav a asociaci, které integruji do
zadaného vytvarného ukolu — uc¢iva. Bohuzel n€kteti ¢esti ucitelé malo vyuzivaji v dialogu se
zaky oborové terminologie, ackoliv zalezi v tomto ohledu samoziejmé na konkrétnich
pedagozich. Nékteti naopak uzivaji terminologie zcela bézné. Na vzorku bavorskych
gymnazii je predavané uéivo srozumitelngji strukturovéano a zfetelné definovano. Zakovska
tvorba vychazi predevsim z velmi precizné a odborné zadaného vytvarného ukolu. Vyuzivani
oborové terminologie v dialogu se zaky je naprostou samoziejmosti. Zazitek miva povahu
predevsim ¢isté¢ uméleckou, jedna se predevsim o zazitky z vytvarné tvorby samé, do které
zaci v nékterych piipadech integruji vlastni fantazii a prozitky. Na bavorskych gymndziich
bylo z oblasti personalnich kompetenci vyu¢ovani ve vyssi mife nez na ¢eskych gymndziich
zameéteno na ziskavani kompetence kognitivni, koncentrace a vytrvalosti. Kompetence

vyrazu byla na sledovaném vzorku ¢eskych a bavorskych gymnazii uplatiiovana shodné.

Kompetence kognitivni ziskavaji Zaci na bavorskych gymnaziich na zakladé¢ cetnych znalosti
vytvarnych technik, postupti, vyrazovych prostredki, znalosti déjin uméni. Tyto znalosti jsou
pfedavany na zakladé vykladu ucitele, zdznamu poznatki do vytvarného sesitu, obrazové
projekce, vlastni tvorbou inspirovanou uméleckymi dily, rozborem uméleckych dél. Zaci

v Bavorsku, pokud chtéji absolvovat z uméni statni maturitu, musi zvladnout podrobné
analyzovat vytvarné dilo. Tuto dovednost trénuji tvorbou ,,obrazovych tabuli®, tedy
velkoformatovych vytvarnych praci, na nichz analyzuji nejen slovni, ale 1 vytvarnou formou
hlavni motivy dila, kompozici, barvy (veskeré vyjadirovaci prostiedky) dila. Na zaklad¢
vytvarnych studii se tak ptiblizuji dilu, provadi jeho dekompozici, umyslné formou odcizeni
hledaji odstup od vytvarné prace. S timto prakticko-teoretickym vytvarnym ptistupem jsme se
na éeskych gymnaziich nesetkali. Zaci se uéi na vzorku bavorskych gymnazii porozumét
pfedevsim principiim uméni a ptipadna dalsi mimoumeélecka témata jsou uciteli zaclenovéana
teprve do vychoziho vytvarného tikolu. Zaci se uéi porozumét vytvarnému zobrazovani

v kontextu doby, kultury a spole¢nosti. Pracuji koncentrované i na dlouhodobéjsich

vytvarnych tkolech.
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V oblasti kompetence tviiréi produkce 1ze sledovat na vzorku ¢eskych a bavorskych
gymnazii nasledujici shody a rozdily. V obou zemich jsou v nizké mife uplatiovana pii vyuce
nova média, tento vyzkumny nalez se jiz projevil i v ramci predvyzkumu (viz kap. 6. 1),
ackoliv je tfeba také poznamenat, Ze na bavorskych gymnaziich bylo mozné se Castéji setkat

s vyuzitim digitalniho obrazu nez na ¢eskych.

Kompetenci tvlur¢i produkce je vénovana v obou zemich shodna pozornost, avSak opét zcela
odlisnym zptsobem. Na vzorku ¢eskych gymnazii je vyucovani zaméfeno vice k moznosti
ziskat kompetenci kreativity a flexibility, nezli kompetenci vytvarné produkce. Pokud se
zamétime na téma kompetence vytvarné produkce (pracovni, metodickou, prezentace,
medidlni, technickou), zjistime, Ze na ¢eskych gymndziich je napliiovdna na zakladé
¢ast¢j$iho vyuzivani riznych kombinovanych a experimentalnich technik. V porovnani

s gymnazii bavorskymi, na kterych najdeme neziidka také dievatskou dilnu, kazdy pedagog
miva vlastni vytvarnou ucebnu a materidlni vybaveni, chybi na§im gymndaziim Sir$i pracovni a
materialni zdzemi (vyjimkou byvaji keramické dilny, které jsou zatizeny jiz na mnoha
¢eskych skolach). V ramci tvah nad vyuzivanim vytvarnych technik na vzorku ¢eskych
gymnazii lze povazovat za zajimavé také vyhodnoceni odpovédi ¢eskych uciteli na
dotaznikovou otdzku, dilo kterych uméleckych osobnosti jim slouzi predevsim jako inspirace
pro tvorbu vytvarného ukolu? Na pifednich pozicich byli jmenovéni: Leonardo da Vinci,
Pablo Picasso, Marcel Duchamp, Salvador Dali, Jackson Pollock, Paul Klee, Paul Cézanne,
Claude Monet. Osobnost Leonarda da Vinciho a Pabla Picassa se umistila na pfednim misté
také u bavorskych uciteld, avSak jména jako Marcel Duchamp, Salvador Dali a Jackson
Pollock se v bavorském seznamu uméleckych osobnosti objevuji az na 10., 15. a 16. pficce.
Jak je mozné interpretovat tuto inklinaci ¢eskych ucitelii? Je mozné, Ze tato inklinace
odkazuje k pojeti vyuCovani vytvarné vychovy, které se zajima o kazdodennost zéka, jeho
vizualni gramotnost, schopnost vytvarného experimentovani, dale pak imaginaci a obraznost
zaka, schopnost nalézani novych souvislosti a hlub§iho vniméani reality, umoznéni vytvarného

vyrazu, vytvarného zazitku, uvolnéni, pochopeni sebe sama jako tvilrce.

V oblasti kompetence prezentace na vzorku Ceskych a bavorskych gymnazii zjistujeme, ze
vytvarné prace jsou vystavovany jak na ¢eskych, tak na bavorskych gymnaziich. Jako
vystavnich ploch je vyuzito chodeb $koly nebo stén t¥idy. Pti hospitacich bylo mozné

zhlédnout taktéz ptipravu praci na vystavy mimo budovu Skoly jak na ¢eskych, tak
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bavorskych gymnaziich. Na prvni pohled tedy zadny rozdil, a pteci analyza vzdélavacich
obsaht prokazuje zajimavy fakt, ktery je vystizen v kategorii prezentace praci. Zatimco ¢esti
zaci ziskavaji schopnosti prezentace piredevsim jako komunikativni dovednost verbaln¢ se
vyjadfit ke své vytvarné praci, obhajit ji, trénuji schopnost vyjadiovani svych zazitkh, dojmu
a nazoru, v praxi bavorskych gymnazii oznacuje prezentace spiSe schopnost predstavit svou
vytvarnou praci, uvést vytvarnou praci mezi divaky, kterymi jsou spoluzaci anebo
spolecnost v mist¢ bydlisté. Vystavy zakovskych vytvarnych praci se v Bavorsku poradaji

b[19

pravideln€ na radnici, v divadle apod., téma ,,Uméni a méstska ¢tvrt™ je jednim z podstatnych
témat vyucovani uméni na gymnaziich, na konferencich pedagogiky uméni je casto dokonce
tomuto tématu vénovana samostatna sekce. Vyu€ovani tak plni i spolecenskou funkci a timto

zpusobem je zpétné ovérovan spolecensky ucin vzdélavani v praxi.

Na vzorku bavorskych gymnazii je vyu¢ovani zaméteno ve vyssi mife k ziskani kompetenci
vytvarné produkce, zvlast¢ pak kompetenci pracovnich, metodickych, technickych, avsak
také kompetence prezentace. Z oblasti kompetence vytvarné produkce mi pfipadaji zajimavé
nasledujici vysledky vyzkumu. U€itelé vyuZivaji v ramci vyucovani také narocnych
vytvarnych technik na material a pracovni podminky, jako napf. lept, prace se dievem, textilni
tvorba. Inspiruji se predevsim dilem malifskym, teprve pak sochaiskym ¢i architekturou.

Z umé¢leckych osobnosti, které nejvice ovliviiuji jejich tvorbu vytvarného tikolu, jmenovali na
prvnim mist€ Pabla Picassa. V hodinach, ve kterych probihaly hospitace, byl na zdkladé
Picassova dila vysvétlen princip kubismu, podle Picassa trénovali Zaci malbu a kresbu
kubistického zatisi, v ramci teorie srovnavali portréty realistické, kubisticke, stylizovane,
psychologické. Zaci se zamysleli nad osobnosti tohoto umélce. Od Picassa se dostali k uméni
filmovému, k vnimani objektu z riznych stran, vnimani scénky — vysvétlovali si princip
filmového stiihu. Pablo Picasso pro né byl ve svych radikéalnich objevech symbolem
moderniho uméni. Volba prvni ¢tvefice umélcu (Picasso, Leonardo da Vinci, Cézanne a
Monet) svédci o ur¢itém tradicnim ptistupu dotazanych bavorskych vytvarnikl k ptiprave
Skolniho vytvarného tkolu. Tato Ctvefice inspiruje ucitele k vytvareni tikold, na jejichz
zaklade Zaci popisuji realitu kresebné — vytvareji studie reality, studie detaild, zatisi, kresli
lidské télo, dale pak realitu ,,rozebiraji* na jeji mensi casti (Leonardo da Vinci), plni tkoly
zameiené na hledani urcitého skladebného tadu reality (Paul Cézanne), at’ jiz se jedna o
zakladni ¢asti geometrické nebo jiné. Sestavuji obraz jako barevnou harmonii, na zakladé
dalsiho typu ukolu se uci zachazet s barvou, ktera se postupné stava samostatnym vyrazovym

prostfedkem (Claude Monet), jde taktéZ o tkoly, na kterych si zZaci uci vS§imat, Ze tzv. realita
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se méni, Zaci se uci zachazet se svétlem jako svébytnym vyrazovym prosttedkem. Dal§im
typem ukoli jsou ty, v prubéhu nichz Zaci na principu kubismu rozkladaji realitu na jeji ¢asti
proto, aby ji z vice stran opét bylo mozné uchopit a slozit do ploSného obrazu (Pablo Picasso).
Na tyto ukoly navazuji oblibené ukoly pfemén a promén tvard, tzt. metamorfozy. Ucitelé
predmétu ,,Uméni* Cerpaji svou inspiraci ¢asto v dobé renesance, uméni klasickém a
modernim (v uméni 1. pol. 20. stoleti), teprve pak hledaji svou inspiraci v obdobi 2. poloviny

20. stoleti.

Cilem vytvarné tvorby na bavorskych gymnaziich je ptredevsim ziskavani urcitych znalosti a
dovednosti, které se zrcadli ve zvladnuté formé vytvarného produktu. Zvolené naméty tvorby
se jevi v mnoha ptipadech jako velice zajimavé a neotielé. VEtSinou zaujmou zdky moznosti
vyuziti netradi¢niho tviir¢iho prostoru nebo jasnym pozadavkem smysluplné precizni

femeslné prace.

V oblasti kompetence kreativity a flexibility, tedy kompetence fantazie a predstavivosti,
tvirdi aktivity jsou napliiovany v pribehu vyucovani na vzorku Ceskych gymnazii predevsim

kompetence fantazie a prredstavivosti.

V Bavorsku je vyuc€ovani z oblasti kompetenci kreativity a flexibility zaméteno piedevsim ke
kompetenci tvirdi aktivity, tedy kreativni prace na zadaném ukolu. V této souvislosti je
zajimavé uvést néktera Castcji jmenovana klicova slova soudobé pedagogiky uméni o¢ima
bavorskych pedagogu: ,,reflexe, kreativita, lidskost, tviirci zkuSenost“. Na bavorskych
gymnaziich se Zaci vénuji feSeni vytvarnych problémd, v jejichz ramci ziskavaji vetsi ¢i
mensi prostor pro uplatnéni vlastniho tviir¢iho potencidlu. Mira tviir¢i svobody je zavisla na

vzdélavacim cili, ktery konkrétni ucitel prave sleduje.

Etapa (D)

Vyzkumné zavéry — komparace a interpretace vystupi vyucovani

9. Souvztaznost vzorki realizovanych vystupt vyucovani a oéekavanych vystupi

kurikularnich dokumentii pro gymnazia Ceské republiky a Bavorska
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V zavéru realizovaného vyzkumu se pokusime usouvztaznit vyzkumné nélezy, tedy
ocekavané vystupy transformované a operacionalizované v kategorie dil¢ich oborovych
kompetenci kurikularnich dokumentii pro gymnazia CR a Bavorska predmétu Vytvarna
vychova/Umeéni a potencialné realizované vystupy — taktéz ve formé dil¢ich oborovych
kompetenci konkrétnich vyuéovacich hodin na vzorku ¢eskych a bavorskych gymnazii.
Pticemz vysledky terénniho vyzkumu z vyucovani na sledovanych gymnaziich slouzi

predevsim jako ilustrace moznosti napliiovani vyty¢enych ocekavanych vystupti v praxi.

9.1 Zavéry vyzkumu a jejich interpretace

Hlavni vyzkumné nélezy z oblasti teorie 1 praxe se pokusime interpretovat v jejich vzajemné
souvztaznosti a vysvétlit na zakladé€ znalosti kontextu konkrétni situace, ze které nalezy
pochazi, stejné tak jako na zaklad¢ kontextu pojeti a tradice pedagogiky uméni obou
komparovanych zemi, podlozeného cetnymi pieklady a studiem (viz kap. 3). Ve své
interpretaci se stejné tak opirdme o studium némeckého jazyka a vymezeni terminologickych

ekvivalenti a diferenci oboru Uméni v Bavorsku (Némecku) oproti CR.

Pii komparaci a interpretaci souhrnu vyzkumnych nalezii: ocekévanych vystupt
analyzovanych ¢eskych a bavorskych kurikularnich dokumentt a ilustraci jejich mozné
realizace v praxi gymnazii vychazime z nalezenych instrumenti komparace — z navrzeného a
v ramci tohoto vyzkumu zavedeného systému a tridéni dil¢ich oborovych kompetenci
(viz kap. 5. 3. 4). Jako argument pro vyuziti dil¢ich oborovych kompetenci jako
ekvivalentnich kategorii realizované komparace hovofi predevsim fakt, Ze se staly jiz
nejen cilovymi kategoriemi vSeobecného vzdélavani v mnoha evropskych zemich, ale
pronikaji 1 do vzdélavani oborového. V ramci uc¢ebnich planti pro predmét Uméni riznych
spolkovych zemi Némecka se jiz setkadvame s konkrétnimi dil¢imi oborovymi
kompetencemi. Je tedy mozZné vyuzit téchto pojmi k operacionalizaci vzdélavacich obsaht
kurikularnich dokumentti obou zemi. ProtoZe jsme si vSak védomi také uskali vyuziti pojmu
,kompetence®, kterd formuloval T. Janik (viz kap. 2. 2), pracujeme s terminologii dil¢ich
oborovych kompetenci na zéklad¢ vymezeni jejich obsahu v ramci analyzovanych
kurikularnich dokumentti a na zaklad¢ tvorby systému vztahii vyuzivanych kategorif -

kompetenci. Navic nasledné ovérujeme vzdélavaci obsahy pojmi v konkrétnich situacich
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vyucovani, tedy v redlné praxi. Postupujeme tak od cilovych kategorii ke vzdélavaci praxi a

nazpét na zéklad¢ pojmovych ,,uzli* — dil¢ich oborovych kompetenci.

Jako hlavni oborovou kompetenci jsme zvolili kompetenci vizualni komunikace
(Bildkompetenz), protoze nabyva v soucasné dobé stale vétsiho vyznamu v souvislosti s tzv.
iconic turn, neboli obratem k obrazu. V dobé¢, kdy veskera média kolem nés denné chrli
mnozstvi vizualnich informaci, je tfeba se 1 v rdmci oborovych diskuzi zabyvat sou¢asnymi

cili vzd€lavani se zamétenim predevs§im na vizualni gramotnost.

Kategorie kompetence vizudlni komunikace v sobé zahrnuje mnozstvi dil¢ich kvalit, jejichz
obsahy se ¢aste¢n¢ prostupuji a prekryvaji, presto lze tyto kvality zachytit a vytvofit navrh
jejich zaclenéni v systému oborového vzdélavani (viz tab. 10/5). Pfistoupime tedy za pomoci
uvedenych instrumentd k interpretaci konkrétnich usouvztaznénych vyzkumnych nalezi:

1) vzdélavacich obsaht (oekavanych vystupti) kurikuldrnich dokumentt pro gymnézia oboru
Vytvarna vychova CR a oboru Uméni Bavorska (viz kap. 5. 3. 5),

2) vysledki terénniho vyzkumu jako ilustrace mozné realizace, napliiovani téchto obsahii na

zvoleném vzorku ¢eskych a bavorskych gymnazii (viz kap. 8. 4. 2).

9. 1. 1 Kategorie kompetenci recepce a reflexe

Obsah kategorie kompetenci recepce a reflexe jako soucast kompetence vizualni
komunikace definuji oba analyzované kurikularni dokumenty v obdobném rozsahu, lisi se
vSak zptisob jejich ziskavani ve Skolni praxi. Pro jasnéj$i vymezeni konkrétnich vyzkumnych
nalezli je proto tieba ,,sestoupit™ k vysledkiim analyzy, které se tykaji jednotlivych kvalit —

podkategorii kompetenci recepce a reflexe.

V ptipad¢ kategorie kompetence porozuméni vytvarnému dilu je sice obsah této dil¢i
oborové kompetence zieteln€ji formulovan v ¢eskych kurikuldrnich dokumentech (napf-.
zietelngj$i vymezeni kategorii kompetence strukturalni, kombinace, komparace), avSak
moznost ziskani kompetenci strukturdlnich, deskripce a komparace, variace a kombinace,
rozvijeni alternativ a orientacnich v pribéhu vyucovani se jevi vyssi na vzorku bavorskych
gymnazii. Jedna se totiz o kompetence, které se poji s vnitini strukturou dila, jeho stavbou,

tedy ovladanim vyjadiovacich prostfedkt, technik a pracovnich postupii. Tyto znalosti a
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dovednosti jsou ¢astéji cilem vyucovani na sledovanych bavorskych gymndaziich nez na
eskych. Zaci na bavorskych gymnaziich se zabyvaji vytvarnou deskripci a komparaci
uméleckych dél, vytvareji studijni prace vyznamnych d¢€l, analyzuji umélecka dila verbalni i
vytvarnou formou, vytvaii referaty, vénuji se vytvarnym ukolu, které také umoznuji jejich
kreativitu 1 osobni vyraz, avSak jsou jasné koncipované s cilem naplnéni konkrétniho uciva.

V dialogu s ucitelem Casto vyuzivaji oborovou terminologii, ktera je samoziejmym jazykem
jejich ucitele, a tak se stava ptirozen¢ také jazykem zakt. Umélecké dilo stoji v poptedi zajmu
bavorskych ucitelt, ktefi se sami povazuji za vyuc€ujici umélce a nedopustili by, aby kvalita
vytvarné formy v jejich vyucovani byla nizka. Z dotaznikovych odpovédi po inspiraci
vytvarné tvorby zaki plyne, ze bavorsti ucitelé na rozdil od eskych upfednostiiuji na prvnim

misté: ,,umeéni, soudobé uméni, umélecka dila a vlastni umeéleckou praci®.

Z vyzkumnych nalezi vyplyva, ze na ¢eskych gymnaziich je pozornost ucitelll zaméfena spise
k napliiovani kompetenci obraznosti, tedy kompetence chapané v ramci vyzkumu jako
schopnost pracovat s podnéty z piedstav a fantazie. Ucitelé na vzorku ¢eskych gymnazii uvadi
jako klicova slova soudobé vytvarné vychovy v uvedeném potadi: ,,komunikaci, reflexi a
sebevyjadreni, fantazii a kreativitu®. V rdmci oborovych diskuzi v Némecku vyty¢il
jednotlivé kvality tzv. obrazové kompetence (Bildkompetenz), které jsme zachytili a
ovéfovali v ramci ptfedvyzkumu (viz kap. 6. 1), R. Niehoff (2006). Navrzené obsahy
,»obrazové kompetence® v tomto pojeti vSak odkazuji k $ir§imu chépani daného pojmu. Tzv.
obrazova kompetence se tak stavd synonymem kompetence vizualni. Stejné tak jako némecka

Bildwissenschaft byvé chapana jako ekvivalent anglického pojmu Visual Studies.

Z vyzkumnych nalezi dale vyplyva, ze v ceském RVP ZV oboru Vytvarna vychova ve
srovnani s bavorskym Ucebnim planem pro osmiletd gymnézia oboru Uméni je poloZen vétsi
daraz na kompetence z kategorie personalnich, napt. kompetence sebeuvédoméni,
sebevyrazu, prozitku, smyslového vnimani, asociace, socialni, mezioborové spoluprace.
Bavorsky kurikularni dokument z kategorie persondlnich kompetenci podporuje predevsim
kompetence kognitivni. V praxi ¢eskych a bavorskych gymndzii se jevi mozZnost ziskani
personalnich kompetenci jako obdobnd, avSak z vyzkumnych nélezii vyplyva, Ze orientace

vyu€ovani na ¢eskych a bavorskych gymnaziich smétuje k odlisSnym jejim slozkam.

Na sledovanych ¢eskych gymnaziich je cilem vyuky Castéji nez gymnaziich bavorskych

ziskani kompetenci mezioborové spoluprace. V ramci vyu€ovani jsou Castéji vyuzivana a
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do vyuky integrovana mezioborova témata. Ceiti pedagogové vytvarné vychovy, ktefi

vétSinou vyucuji na Skole dva obory, jsou schopni vytvaret také slovni ekvivalenty vizuélnich
znaki, zprostfedkovavaji tak zaklim porovnani riznych znakovych systému. Oblast inspirace
vytvarné vychovy vnimaji velmi Siroce. BohuZel u nékterych ceskych pedagogii sledovanych
gymndzii bylo mozné pozorovat, ze t€zisté feSenych problému prendseji do mimovytvarnych

oblasti a kvalita vytvarného zpracovani se stdva druhotadou.

Moznost ziskani kompetence sebeuvédoméni, identifikaéni a prozitku byva jednim

z hlavnich cilé vyu¢ovani na sledovanych ¢eskych gymnaziich. Zaci dostavaji ve vét§ing
ptipadech prostor seberealizace, moznost uplatnéni tviréi svobody a své individuality,
vytvarny proces tak nabyval ¢asto vyssi dillezitosti nez vysledny vytvarny produkt.
Porovndme-li zplsob prace se zazitkem zakl na sledovanych ceskych a bavorskych
gymnaziich, zjistujeme, ze zazitek je casto vyuzivan na ¢eskych gymndziich jiz ve fazi
motivace, aby byl nasledné vytvarné ztvarnén. Na vzorku gymnazii bavorskych zakovska
tvorba vychazi predevSim z velmi precizné a odborné zadané¢ho vytvarného ukolu. Zazitek
miva povahu Cisté uméleckou, jednd se predevsim o zazitky z vytvarné tvorby samé, do které

zaci v nekterych ptipadech integruji vlastni fantazii a prozitky.

Na bavorskych gymnaziich, kde probihaly hospitace, bylo vyu€ovani z oblasti personalnich
kompetenci ve vys§i mife neZ na ¢eskych gymndaziich zaméfeno na ziskdvani kompetence
kognitivni, koncentrace a vytrvalosti. Kompetence vyrazu byla na sledovaném vzorku

Ceskych a bavorskych gymndazii uplatnovana shodné.

Kompetence kognitivni ziskavaji Zaci na bavorskych gymnaziich na zakladé¢ cetnych znalosti
vytvarnych technik, postupti, vyrazovych prostfedkil, d&jin uméni. Zaci se u¢i na sledovanych
bavorskych gymnaziich porozumét predevs§im principiim umeéni a ptipadna dalsi
mimoumélecka témata jsou uciteli zaclenovana teprve do vychoziho vytvarného ukolu.

Pracuji koncentrované i na dlouhodobé;jsich vytvarnych tikolech.

9. 1. 2 Kategorie kompetenci tviir¢i produkce

Z kategorie kompetence tviirci produkce jsou v bavorskych Ucebnich planech osmiletych

gymnazii oboru Uméni jako ocekavané vystupy oproti ceskym RVP ZV oboru Vytvarna
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vychova Castéji definovany kompetence z kategorie vytvarné produkce: kompetence

pracovni, metodické, prezentace, medialni, technické.

V gymnazidlni praxi je kompetenci tviirci produkce vénovana v obou zemich shodna
pozornost, avsak opét zcela odlisnym zptisobem. Na sledovanych ¢eskych gymnaziich je
vyucovani zaméteno vice k moznosti ziskat kompetenci kreativity a flexibility nez
kompetenci vytvarné produkce. Pokud budeme sledovat napliiovani kompetence vytvarné
produkce na zvoleném vzorku ¢eskych gymnazii, zjistime, Ze je ziskdvana na zakladé

cast¢j$iho vyuzivani riznych kombinovanych a experimentalnich technik.

V oblasti kompetence prezentace na vzorku ceskych a bavorskych gymnazii zjistime, ze
vytvarné prace jsou vystavovany jak na ¢eskych, tak na bavorskych gymnaziich. Jako
vystavnich ploch je vyuzito chodeb skoly nebo stén tfidy. V ramci hospitaci byla moznost
zhlédnout taktéz ptipravu praci na vystavu mimo budovu Skoly jak na ¢eskych, tak
bavorskych gymnaziich. Na prvni pohled tedy zadny rozdil, a pteci analyza vzdélavacich
obsahtl prokazuje zajimavy fakt, ktery je vystizen v kategorii prezentace praci. Zatimco cesti
zaci ziskavaji schopnosti prezentace pfedevsim jako komunikativni dovednost verbalné se
vyjadrtit ke své vytvarné praci, obh4jit ji, trénuji schopnost vyjadfovani svych zazitkl, dojmu
a ndzoru, v praxi bavorskych gymnazii oznacuje prezentace spiSe schopnost predstavit svou
vytvarnou praci, uvést vytvarnou praci mezi divaky, kterymi jsou spoluzaci anebo
spole¢nost v misté bydlisté. Vyucovani tak plni i spole¢enskou funkci a timto zptisobem je

zpétné ovetovan spolecensky ucin vzdélavani v praxi.

Na vzorku bavorskych gymnazii je vyu€ovani zaméfeno ve vyssi mife k ziskani kompetenci
vytvarné produkce, zvlasté pak kompetenci pracovnich, metodickych, technickych, av§ak
také kompetence prezentace. Z oblasti kompetence vytvarné produkce mi ptipadaji zajimavé
nasledujici vysledky vyzkumu. Ucitelé vyuzivaji v ramci vyu€ovani také naro¢nych
vytvarnych technik na material a pracovni podminky. Cilem vytvarné tvorby na bavorskych
gymnaziich je predevsim ziskavani urcitych znalosti a dovednosti, které se zrcadli ve
zvladnuté forme vytvarného produktu. Zvolené naméty tvorby jsou vSak v mnoha ptipadech
velice zajimavé a neotfelé. DalSim vyzkumnym nalezem je absence nebo jen malé vyuzivani
novych médii pii vyuce v obou sledovanych zemich (viz ptfedvyzkum kap. 6.1), ackoliv je
tteba poznamenat, Ze na vzorku bavorskych gymndazii bylo mozné se Castéji setkat s vyuzitim

digitalniho obrazu nez na gymnéziich ¢eskych.
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Kompetence kreativity a flexibility definuji oba analyzované kurikularni dokumenty

v obdobném rozsahu. V oblasti této kategorie jsou dle vyzkumnych nalezii napliiovany

v prub¢hu vyucovani na vzorku ¢eskych gymnazii predevsim kompetence fantazie a
predstavivosti. V Bavorsku je vyucovani z oblasti kompetenci kreativity a flexibility
zaméteno predevsim ke kompetenci tviiréi aktivity, tedy kreativni prace na zadaném ukolu.
V této souvislosti je zajimavé uvést nékterd jmenovana klicova slova soudobé pedagogiky

umeéni o¢ima bavorskych pedagogt: ,,reflexe, kreativita, lidskost, tvir¢i zkuSenost*.

Zakladnim rozdilem v pojeti Ucebniho planu pro osmiletd gymnézia Bavorska oproti ¢eskym
Réamcovym vzdélavacim programiim zékladniho vzdélavani a pro gymnézia je jeho tematické
Vytvarna vychova). Soucasné RVP Ceské republiky vychazi z nastaveni dimenzi vzdélavani.
Nové cile edukace — dosahovani ocekavanych zakovskych kompetenci, jsou pfitom
integrovany do obou kurikularnich dokumentt. Text bavorskych uc¢ebnich plant v§ak vyuziva
pfedevsim terminologie kunsthistorické. V celém Némecku je i v ramci kurikularnich
dokumentt riiznych spolkovych zemi ziejma snaha ztistat v ramci pedagogiky uméni
predevsim v blizkosti uméni samotného a v kontaktu se soudobym uménim. Didaktické
postupy a vyucovaci strategie maji byt vyvozovany predevsim z uméleckych postupii a
principt. Z tohoto diivodu je také mozné vysledovat v Bavorsku ¢ast&ji néz v CR v ramci
osobniho pojeti vyucovani ucitelti jako vychozi koncepci Vytvarné vychovy jako
manufaktury a jeji rozvinuti aZ po koncepci Vytvarné vychovy jako ateliéru (viz
Briicknerova 2010, kap. 8.2.1). V pfipad¢ vzorku ¢eskych gymnazii je osobni pojeti ucitelt
rozriznéné. Jejich osobni pojeti je mozné vymezovat v ramci koncepci Vytvarné vychovy

jako Skoly, hiist¢, manufaktury, ale také ateliéru (viz Briicknerova 2010, kap. 8.2.1).

Zjisténé shody a rozdily v oblasti vzdélavacich obsahii komparovanych kurikuldrnich
dokumenti CR a Bavorska i vysledkil terénniho vyzkumu z praxe sledovanych gymnazii lze
povazovat za velice zajimavé a inspirativni. V obdobi celoevropské transformace pojeti a cili
vzdélavani, kdy obé komparované zemé fesi v ramci oborovych diskusi obdobné problémy, je
pfinosné sledovat odlisné pojeti pedagogiky uméni v teorii 1 praxi sousediciho statu

s obdobnymi historicko-kulturnimi kofeny. Vyzkumné nalezy shod 1ze vnimat jako zakladni
bazi mozného porozuméni a spoluprace, odliSnosti pak jako pfileZitost pfeshranicni vymény a

vzajemné inspirace v ramci teorie, vyzkumu i §kolni praxe.
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9. 2 Nastroje komparace vzdélavacich obsahi a cili odliSnych $kolskych dokumenti

Jednim z podstatnych nalezi této vyzkumné prace, je objeveni moZnych instrumenti
komparace vzdélavacich obsahii a cilii odliSn¢ pojatych kurikularnich dokumenti a pojeti
vyu¢ovani pedagogiky uméni v CR a Bavorsku. Jako ekvivalentnich kategorii je vyuzZito
pojmu dil¢ich oborovych kompetenci. Pro ucely vyzkumu jsme nejen vymezili na zaklade
analyzovanych kurikularnich dokumentt jejich obsah, ale také navrhli systém vztaht téchto

pojmu (viz kap. 5. 3. 4).

Terminologie dil¢ich oborovych kompetenci ptispiva vSak také k ztetelnéjSimu vymezeni
podilu oboru Vytvarna vychova v oblasti dosahovani klicovych kompetenci v§eobecného
vzdélavani, stejné tak jako se jevi vyznamna v souvislosti s tvorbou oborového evalua¢niho
standardu. Z té€chto ditvodl se pokusime o vyznaceni mozného podilu dil¢ich oborovych

kompetenci na tvorbé klicovych kompetenci vSeobecného vzdélavani.

Navrh modelu podilu dil¢ich oborovych kompetenci na tvorbé klicovych kompetenci

vSeobecného vzdélavani

Dil¢i oborové kompetence jsou navzajem provazané a jejich obsahy se ¢asto prekryvaji.
Proto je také obtiZné presné urcit, priradit, které konkrétni dil¢i oborové kompetence
prispivaji k ziskavani konkrétnich kompetenci kli¢ovych. Principem a také velkym
prinosem vytvarnych ¢innosti je navic jejich integrujici charakter - tedy moZnost ziskavani

vice raznych dil¢ich oborovych kompetenci v rdmci jedné urcité vytvarné ¢innosti.

Ptesto bychom se neméli spokojit pouze s t€émito tvrzenimi. V z4jmu obhajoby vyznamu
vytvarného oboru v ramci vSeobecného vzdélavani, se pokusime vyznacit za pomoci
nasledujici tabulky, které dil¢i oborové kompetence prispivaji k tvorbé kompetenci
kli¢ovych. Nelze sice povazovat navrzeny systém podilu dil¢ich kompetenci na tvorbé
kompetenci kli¢ovych rozhodné za jediny mozny. Jak jiz jsme fekli, nelze dil¢i kompetence

s nezaménitelnou abstraktni platnosti pfifazovat ke klicovym, protoZe kazdy vytvofeny
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systém se v praxi proménuje. Presto je dobré navrhnout podobu modelu kli¢ovych a dil¢ich
kompetenci z divodu lepsi srozumitelnosti této terminologie v ramci kurikulédrnich

dokumentu.

Ucitel vytvarné vychovy nebo uméni musi kazdodenné pracovat s nedostatecné¢ definovanymi
terminy zakovskych kompetenci oficialnich kurikularnich dokumentti a automaticky se
predpoklada, Ze dokaze sdim uvazovat o logice a podilu oborovych ocekavanych vystupti na
vSeobecném vzdélavani. Vytvoreny systém dil¢ich oborovych kompetenci jako kvalit
kompetenci kli¢ovych se mu pfi tomto rozvazovani mize stat dobfe vyuzitelnou pomickou.
Operacionalizace obsaht v dil¢i oborové kompetence konkrétné a jasné odkazuje

k vyznamim oc¢ekavanych vystupt kurikuldrnich dokumentt, ¢imz usnadiiuje pochopeni
oborovych i cili vyuky i cilli vSeobecného vzdélavani ze strany ucitele a jejich aplikaci do
vyucovaci praxe. Obdobny postup mizeme sledovat i v ramci koncepce Metodického portalu
Vyzkumného tstavu pedagogického v Praze, kdy jsou u kazdého ptikladu konkrétnich
namétil vyucovacich hodin uvadény konkrétni kli¢ové kompetence, vzdélavaci cil, ke kterym

dany ukol smétuje.
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Tab. 15/9 Navrh podilu dilcich oborovych kompetenci na tvorbe kompetenci klicovych

Dil¢i oborové kompetence jako kvality kompetenci klicovych

Kli¢ové kompetence:

RVP ZV, G CR

k uéeni

k FeSeni problému

komunikativni

socialni a personalni

obcCanska

pracovni

(k podnikavosti)

Dil¢i kompetence

vytvarného oboru:

kognitivni
empiricka
smyslového vnimani
diferencovaného
vnimani

asociace

kreativity

variability
kombinace
flexibility

rozvijeni alternativ
orientacni

deskripce
komparace
strukturélni a rela¢ni

usouvztaznéni v systém,

vizualni komunikace
recepce

reflexe

dialogu

vyrazu

prezentace

medialni

interpretacni

sebeuveédomeéni
identifikaéni
prozitku

obraznosti a fantazie
sebevyjadienti,
hodnoceni
predstavivosti
koncentrace
vytrvalosti

zodpoveédnosti

kulturni

spolecenska

tvirci produkce
tvarci aktivity
metodicka

technicka
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Z ptedlozeného navrhu vyplyvaji dva zajimavé postiehy:

1) Pokud se snazime pritadit dil¢i oborové kompetence vytvarného oboru ke klicovym
kompetencim Ramcového vzdélavaciho programu CR, zietelné se prokaze, Ze obsahové se
prrekryvaji nejen tyto dil¢i kompetence, avSak také kompetence klicové (napt. soucasti
kompetence pracovni je jisté také kompetence k feSeni problémi nebo soucasti personalni

kompetence je kompetence k uceni).

2) Terminologie dil¢ich oborovych kompetenci rozvinuta v systém v kap. 5. 3.4 logicky
navazuje, jak ve svém nazvoslovi na terminologii klicovych kompetenci, tak obsahové.
Ba dokonce nalezneme ptimo systémové logické souvislosti: pii porovnani tabulky — navrhu
podilu dil¢ich oborovych kompetenci na tvorbé kompetenci klicovych a tabulky — systému

dil¢ich oborovych kompetenci z kap. 5. 3. 4 vyplyva:

- k ziskani klicové pracovni kompetence prispivaji predevsim dil¢i oborové kompetence
kategorie vytvarné produkece,

- dil¢i oborové kompetence kategorie persondlni se prekryvaji s kli€ovou personalni
kompetenci,

- kategorie dil¢ich oborovych kompetenci porozuméni vytvarnému dilu ptispivaji k tvorbé
predevsim klicové kompetence k feSeni problém1,

- kategorie dil¢ich oborovych kompetenci vizualni komunikace pak predevsim ke klicové

kompetenci komunikativni atd.

DalSi moZnosti vyuZiti nastroju dil¢ich oborovych kompetenci

Nalezené nastroje komparace vzdélavacich obsahli mohou slouzit také jako instrument
metody evaluace a autoevaluace ucitelll, protoze umoziiuji analyzu nejen vyucovacich cild,

ale 1 potencialné realizovanych zakovskych kompetenci ve (vlastni) vyu€ovaci praxi.

Déle jsou navrzené kategorie dil¢ich oborovych kompetenci stejné tak dobie aplikovatelné
v oblasti vysokoskolské pripravy budoucich uditeli. Na zakladé fotografické dokumentace
vytvarnych praci ceskych a bavorskych studentti jsme se spolu se studenty pokouseli vymezit

mozné vzdélavaci cile, které neznamy ucitel sledoval. Odhalovali jsme vzdélavaci potenciél
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dokumentovanych vytvarnych tkolt, a to nejen v oblasti moznych kli¢ovych kompetenci
74k, ale predevsim kompetenci oborovych. Vytvarny produkt se nam tak stal jednim ze

zdrojti informaci o realizovanych vystupech vyucovani (viz kap. 8. 3. 1).

Obr. 63/10 Priklad vyuziti dilcich oborovych kompetenci ve vysokoskolskeé priprave

budoucich ucitelii

9. 3 Cesko-bavorska baze spoluprace a porozuméni: piinosy vyzkumné prace

Hlavnim feSenym problémem této prace byla tvorba spoleéné baze v oblasti uméleckého
vzdélavani na gymnaziich v CR a v Bavorsku jako vychodisko pFeshraniéni spoluprice
v ramci Evropské unie. NavrZené a v ramci vyzkumu ovéiené nastroje komparace
obsahii a cilit uméleckého vzdélavani mohou slouzit jako zdklad mozné vymény a
porozuméni mezi CR a Bavorskem v oblasti $kolni praxe oboru Vytvarna vychova/Uméni i v

oblasti oborové teorie a vyzkumu.

Komparativni ¢esko-némecka prace piinasi vysledky na n€kolika urovnich vyuzitelnosti.
Jedna se o aktualni data, charakterizujici oborovou situaci dvou tradi¢né kulturné blizkych
zemi — CR a Némecka (s diirazem na piihraniéni spolkovou zemi Bavorsko). Komparace si
vyzadala deskripci Sirokého kontextu vyvoje pedagogiky uméni v poslednich desetiletich,
ktera nebyla v ¢eském prostiedi znama. Stejné jako bylo nutné vénovat zvlastni pozornost
terminologii oboru, kterd byva uZivana ¢asto nediisledné. Tvorba komparace vedla k
vymezeni vyznamovych ekvivalenti a diferenci ceské a némecké oborové terminologie

v ramci slovnicku pojmii. Prekladatelskd a komparativni prace tak ptispiva k obohaceni a

propracovani odborné pojmové zékladny ceské vytvarné vychovy.

Predmétem komparativni analyzy nejsou, jak byva v ramci mezinarodnich komparaci Casto
bézné, pouze kategorie jednoduse srovnatelné, tedy piredevsim obecného a formélniho
charakteru. Naopak. Na zaklad€ nashromazdéni velkého mnoZstvi empirickych dat primo
z gymnazialni praxe obou zemi se stala v ramci komparativni analyzy vyzvou moznost
srovnavat vzdélavaci cile a obsahy. Na zaklad¢ precizni didakticko analytické prace,

pevného postupu kvalitativni analyzy, transformace a operacionalizace obsahii oborového
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vzdélavani je usilovano o zachyceni proménnych spjatych primo s realizaci kurikula ve
Skolni praxi (ucitelovo pojeti vyuky, problematika dosahovani klicovych a oborovych
kompetenci, metodika evaluace) a nasledné o jejich komparaci. Za timto ucelem byly

vyvinuty a na pocate¢ni rovni ovéireny metodické nastroje pro komparativni studie.

Navrzené nastroje - diléi oborové kompetence jsou v sou¢asné dobé v CR aktualni a dobie
vyuzitelné také v souvislosti se vznikajicim evaluaénim standardem pfedmétu Vytvarna
vychova, v némeckém prostiedi pak v souvislosti s oborovou diskuzi o moznosti tvorby
spole¢ného vzdélavaciho standardu predmétu Uméni. Na zakladé mezinarodniho srovnani se
navic oteviely nové oborové didaktické otazky k pojeti vytvarné vychovy na gymnaziich jak

v CR, tak v Bavorsku.

V neposledni fadé mé vyzkumna prace vyznam v oblasti kultury a politiky. Vyzkumné
vysledky pfispivaji, feCeno slovy W. Noweye (viz kap. 1.2), k otevirani srdci pro vzajemnou

preshrani¢ni vyménu, porozuméni a spolupraci ve spole¢ném domé Evropy.

9. 4 Diskuze a dalSi moZnosti zkoumani

Realizovany vyzkum jiz svym dislednym zaméfenim do oblasti komparativni pedagogiky
umeéni oteviel pro ¢eské prostiredi badatelsky smér (na rozdil od némeckého prostiedi)

doposud malo propracovany.

V pribéhu tvorby komparace vzdélavacich obsahti kurikularnich dokumentii pro gymnazia

v CR a Bavorsku a jejich moznosti napliiovani na vzorku &eskych a bavorskych gymnazii se
vyzkumna prace rozrostla do predem netuSenych rozméri. Komparativni vyzkumny zamér si
vyzadal €etné detailni deskripce, preciznost zaznamii, mnohostrannost uplatiiovanych

poznatkii i diiraz na komplexitu, zodpovédnost a korektnost pri odvozovani zavéri.

Realizace samotného vyzkumu se potykala s ¢etnymi uskalimi, at’ jiz ze strdnky umoznéni
vyzkumného zdméru v zahranici na zakladé nutného povoleni z Ministerstva pro Skolstvi a
kultus Bavorska ke vstupu do vyucovaci praxe a s tim souvisejici potfeby plisobeni na

akademické ptid¢ v zahranici nebo z diivodu nutnosti disponovani dostate¢nym mnozstvim
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finan¢nich prostiedkti. Jako obtizna se jevila i realizace vlastniho kvalitativniho terénniho
vyzkumu, ktery vychazi ze Skolni etnografie. Jesté po n€kolika mésicich hospitaci ve Skolni
praxi totiz neni pfesn¢ jasné, kam bude vyzkum sméfovat ¢i jak bude vymezen vyzkumny
plan. Vyzkumnik se navic musi pokusit alespoii ¢astecné oprostit od piipadnych vlastnich

ocekéavani nebo postojli, danych jeho oborovym vzdélanim ziskanym v CR.

DalSim a nejvétsim tskalim realizace celého vyzkumu, byla nutnost nalezeni ekvivalentnich
kategorii komparace, a to nejen formalnich a obecnych, ale pfedevs§im vzdélavacich obsahii
a cili (ocekavanych vystupii kurikularnich dokumentt, realizovanych vystupt vyucovani).

Z tohoto ditvodu jsme se museli pokusit o propojeni mikro- a makro-tirovn¢ vyzkumného
zabéru. Dle slov J. Slavika (2010) se jedna o nejcennéjsi koncep¢ni sloZku celé vyzkumné
prace, ale také zaroven o slozku nejvice diskutabilni s ohledem na ovétitelnost zaveért.

,»V samotném oboru Vytvarnd vychova totiz nejsou doposud do potiebné hloubky
metodologicky rozpracované a systematicky ovétrované metodické postupy empirického
vyzkumu, které by ptiléhavé odpovidaly slozitosti a dynamice vztahti mezi mikro- a makro-
urovni oborové didaktickych disciplin“ (J. Slavik, 2010). Pfesto a prave proto lze povaZovat
za metodicky prinos vyzkumu navrh nastrojui operacionalizace pojmi kurikularnich
dokumentii a jejich pocatecni ovéreni ve vzdélavaci realité. Opravnénost vyvozovanych
zaveéra je podlozena detailni empirickou deskripci reality a peclivou i naro¢nou
analytickou praci, jeZ umoziuje zpétnou kontrolu veskerych vyuzitych urovni
zobecnéni. Vyzkumné nalezy jsou zachyceny na zakladé deskriptivniho a diferencia¢niho

pfistupu a nasledn¢ interpretovany bez narokovani hodnoticich soudt.

Ptes veSkerou odvedenou praci v ramci vyzkumu je patrné, Ze naznaceny vyzkum je teprve

v pocatcich. Z oboru némecké pedagogiky umeéni je dosud do ¢eského jazyka preloZen jen
zlomek velmi zajimavych aktualnich informaci, v ramci vyzkumu vyvinuté metodické
nastroje, které by se mohly stat nastroji také pro dal$i komparativni studie nebo nastroji
evaluace, je tieba dale ovérit. Navic pfi realizaci empirickych vyzkumnych sond se ukézala
nezbytnost fesit je v SirSich kontextech a jesté do vétsi hloubky. Vybér vzorku gymnazii, na
kterych probihal terénni vyzkum, postacuje pouze k ilustrovani moznosti ziskavani
ocekavanych vystupt kurikularnich dokumentt v komparovanych zemich, ale nelze z néj
vyvozovat obecnéjsi zavery v oblasti umélecko-pedagogické praxe sledovanych zemi. Proto
by bylo zajimavé vyzkum ovéfit na vétSim a ndhodném vzorku gymndzii. Pii rozvazovani nad

vyzkumnym problémem a planem, pii vstupu do vyucovaci praxe ¢eskych a bavorskych
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v

gymnazii se navic objevovaly stale nové otazky, napt. moznost hlubSiho a konkrétéjsiho
vyzkumu relaci mezi vzdélavanim uciteld, tradici pojeti piredmétu v dané zemi a osobnim
ucitelovym pojetim vyuky. Ukazalo se, Ze by potiebovaly dal§i samostatné Setieni a
piesahovaly by moznosti jednoho vyzkumnika. Takova komparativni prace by vyzadovala jiz

vyzkumnou tymovou praci.

10. Kompetenzorientierung im tschechischen und deutschen Kunstunterricht!®

Die gegenwirtige Fachdiskussion in der Tschechischen Republik und in Deutschland ist im
Grunde dhnlich: Wie soll den Schiilern Bildkompetenz vermittelt werden? Bildkompetenz
gibt den Schiilern Orientierung im Handeln in einer von Visualitét bestimmten Welt. Der
Unterschied zwischen den beiden ldnderspezifischen Schulsystemen liegt nicht nur in
unterschiedlichen Traditionen und im aktuellen Blickwinkel, sondern auch in der
Akzentuierung bestimmter Bereiche der Kunstpddagogik und der Ausbildung von Visual

Literacy.

10. 1 Komparation der Bildungsinhalte

Kunstpidagogik in Tschechien und Deutschland

Die tschechische Kunsterziehung ldsst sich seit den 90er Jahren des 20. Jahrhunderts durch
Pluralitdt, Demokratisierung und Dialog charakterisieren, der sich an den individuellen
Kunsterlebnissen der Schiiler orientiert (Kobler/Scholz 2004). Gegenwirtig ist die
Fachdiskussion vor allem auf das Thema ,,Visual Literacy* und ,,Bildkompetenz* der Schiiler
fokussiert. Die neuesten Fachdebatten erreichen Tschechien durch die Ubersetzungen aus dem
Englischen. In die Fachterminologie werden daher Anglizismen tibernommen und es bildet
sich ein Fachdenken aus, das in der angloamerikanischen Tradition verankert ist. Dagegen
stand bis zu den 80er Jahren des vorigen Jahrhunderts die tschechische Kunstpadagogik der

ostdeutschen Kunstwissenschaft (und Kunstpddagogik) néher.

18 Uhl Skiivanova, V. Kompetenzorientierung im tschechischen und deutschen Kunstunterricht. BDK
Mitteilungen, 2012.
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Charakteristisch flir die gegenwirtige tschechische Kunstpiddagogik ist die Frage nach den
Moglichkeiten der Qualitativen Forschung in der Kunsterziehung. Die jlingeren, vor allem
bildwissenschaftlich akzentuierten Veroffentlichungen in Tschechien lassen folgende
Themenschwerpunkte erkennen: Visuelle Kommunikation und deren Ausdrucksmittel, d.h.
Erkenntnisse der Semiologie, Hermeneutik, des Strukturalismus, die Grenzen des Repertoires
der visuellen Ausdrucksmittel und die fachiibergreifenden Gemeinsamkeiten. Ein weiterer
Schwerpunkt liegt in der Pluralisierung der Kunst und ihrer Vermittlung. Dazu werden
Vermittlungsformate fiir unterschiedliche Adressatengruppen diskutiert. Eine Kunstpddagogik
fiir mental Behinderte oder Senioren wird skizziert, letztlich spielt auch die Genderthematik
eine Rolle. Ein dritter Schwerpunkt widmet sich neuen Optionen zur Vermittlung von Kunst
mit Blick auf Entwicklungen in der Videokunst, der Museumspédagogik und der
padagogischen Psychologie. Auch die Bildungspolitik, die Curricula, Evaluation und
komparative Kunstpiddagogik sowie der Konnex zwischen Kiinstler und Kunstpiddagogik

werden verhandelt.

Um einen Uberblick iiber die in der deutschen Kunstpidagogik diskutierten Themen zu
bekommen, verfolgen wir in Tschechien die letzten deutschen Bundeskongresse der
Kunstpadagogik sowie die gegenwértigen Tagungen in Deutschland. Bei der Komparation der
diskutierten Themen in beiden Léndern ist zu erkennen, dass in Tschechien weniger
Aufmerksamkeit auf Multikulturalitdt in der Kunstpddagogik und auf den Konnex der Schule
mit dem 6ffentlichen Raum gelegt wird. Nach meinen Untersuchungen wird in Deutschland
mehr iiber das Thema ,,Kiinstler in der Schule* diskutiert (Kirschenmann/Lutz-Sterzenbach
2011). In der deutschen Kunstpiddagogik spielt auch die komparative Analyse schulischer
Praxis eine groBere Rolle als in Tschechien (Peez 2007). Trotz des breiteren thematischen
Rahmens der deutschen Kunstpddagogik kann man konstatieren, dass in der tschechischen
Fachdiskussion ein groBerer Akzent auf die Eigenstandigkeit der didaktischen Prozesse und
ein groBBeres Gewicht auf die Kunst in der Kunstpadagogik gelegt wird. Eine wichtige Rolle
spielt ferner die pddagogische Psychologie und Neurodidaktik. Einen Einfluss auf die
Theoriebildung in der tschechischen Kunstpiddagogik hat die sogenannte ,,Artefiletik — dies
ist der Versuch der Transformation der kunsttherapeutischen Prozesse in die Schulpraxis,
basierend auf der Semantik der fiktionalen, imaginativen Bildwelten, die als Artefakte der

asthetischen Tatigkeiten verstanden werden.
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Die Hauptkonzeption, die sich seit der Jahrhundertwende in der Auseinandersetzung um die
weiteren Richtlinien und Lehrpléne in Tschechien herausgeschélt hat, ist von einem
psychodynamischen Ansatz bestimmt. Dieses Konzept zielt auf das Arrangement der
Aufgaben im Fach zugunsten der aktiven Imagination der Schiiler. Die semiotisch-
strukturalistische Konzeption bildet eine zweite Sédule; ihr geht es primédr um die Analyse der
bildhaften Visualitit als zentraler Kategorie. Die semiotisch-strukturalistische Konzeption in
Verbindung mit der neuen Orientierung auf Schiilerkompetenzen wurde zur Basis der
gegenwartigen Curriculumsarbeit im Fach in Tschechien. Die Ziele der Kunstpddagogik sind

im Erwartungshorizont gegeniiber den Schiilern definiert.

Die tschechischen Rahmenbildungsprogramme fiir die Grundbildung (2004) und die
Gymnasien (2007) haben ein hohes Abstraktionsniveau, die den tschechischen Kunstlehrern
Orientierung zugunsten von Schliisselkompetenzen geben. Die Pddagogen an den einzelnen
Schulen legen die Erwartungshorizonte im Rahmen eigener Schulbildungsprogramme fiir die
konkreten Jahrgangsstufen aus. Dazu werden von den Lehrern Kenntnisse zur gegenwértigen
Fachterminologie, zu den Organisations- und Sprachfidhigkeiten erwartet. Weiter sollen die
Lehrer die abstrakten, vorgegebenen Kategorien durch konkrete Inhalte fiillen. Ziel der neuen
und mit progressivem Anspruch propagierten Curricula ist es, den Lehrern eine individuellere

Arbeit innerhalb eines spezifischen Schulprofils zu ermoglichen.

Bildungsstandards und Kompetenzen im Vergleich

Gegenwirtig findet in Deutschland eine Diskussion zu den Bildungsstandards im Fach Kunst
statt. Die Schwierigkeiten liegen unter anderen in der Definition von Bildungsinhalten, deren
sprachlicher Benennung und der Uberpriifbarkeit der Fachkompetenzen bzw. der
Fachstandards. Fiir das Fach Kunst gibt es bislang keine validen und standardisierbaren
Messungen. Form und Inhalt kann man quantifizieren, aber der Ausdruck ist kaum erfassbar.
Obwohl diese Probleme noch nicht geldst sind, finden sich verschiedene Kompetenzziele in

den tschechischen und deutschen Lehrplénen.
Im Rahmen meiner Forschungsarbeit verglich ich die Curricula fiir Gymnasien in Tschechien

und Bayern. Diese Curricula haben ein unterschiedliches Abstraktionsniveau. Es ist zwar kein

Problem, diese Curricula nach ihrer Form und Funktion zu vergleichen, problematisch jedoch
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scheint der Vergleich der Inhalte. Dies konnte nur mit Instrumenten zur Komparation
gelingen, die fiir beide Curricula anwendbar waren. Dazu wurden Kategorien herangezogen,
die einen Vergleich der Bildungsziele auf gleichem Abstraktionsniveau ermoglichten. Die
passenden und aktuellen Kategorien sind die Schiilerkompetenzen, die auch {iber Eurydice
(Bildungsinformationsnetz der EU) in den letzten Jahren diskutiert wurden. Eurydice versucht
eine gemeinsame europdische Kompetenzdefinition zu erarbeiten, ebenso wie eine Definition
der Schliisselkompetenzen, welche alle Biirger der EU erreichen sollten. Allerdings werden
der Kompetenzbegriff und die Auswahl der Schliisselkompetenzen gegenwirtig in den
Landern der EU sehr unterschiedlich gesehen. Daher versuchte ich, eine gemeinsame
Definition der einzelnen Fachkompetenzen aus den Curricula beider Lander herauszuarbeiten.
Als Forschungsmuster fiir die Analyse wihlte ich die 5. bis 8. Jahrgangsstufe der bayerischen
Gymnasien und deren Aquivalent in Tschechien. Erleichtert wurde die Suche nach den
Fachkompetenzen, da ich bereits im Vorfeld die Lehrpldne von Bayern, Berlin und Sachsen
fiir das Fach Kunst bzgl. der Kompetenzen verglichen hatte. Mit diesen Kenntnissen der
Terminologie versuchte ich eine Uberfiihrung der Kompetenzen in Bildungsziele und die
Schliisselworter der verglichenen Texte fiihrten zur Operationalisierung der
Fachkompetenzen. Als Schliisselworter nutzte ich vor allem die Verben, welche die aktive
Tétigkeit der Schiiler im Kunstunterricht beschreiben. Diese Vorgehensweise ist einer der
wenigen Wege, Inhalte unterschiedlicher Curricula zu erarbeiten, die auf einer gemeinsamen
europdischen Terminologie basieren kdnnen. Das Operationalisieren der Bildungsziele und -
inhalte durch Verben in Fachkompetenzen akzentuiert die Suche nach den konkreten Inhalten
und Bedeutungen des Lehrstoffes und erleichtert den Lehrern deren Anwendung in der
Schulpraxis. Fachkompetenzen weisen direkt auf Schliisselkompetenzen hin und sind somit
Argumente fiir die Bedeutung des Faches in der allgemeinen Bildung. Anhand meiner
umfangreichen Analyse habe ich folgenden Arbeitsentwurf fiir ein System der

Fachkompetenzen erstellt.

Visual- und Kommunikationskompetenz

(Bildkompetenz)

a) Kompetenzen der Rezeption und Reflexion

aa) Kompetenz der Rezeption und Reflexion vom Kunstwerk
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Kompetenz gegeniiber der Bildstruktur
Kompetenz der Interpretation

Strukturelle Kompetenz

Kompetenz der Deskription

Kompetenz der Komparation

Kompetenz der Variation und Kombination
Kompetenz der Entwicklung von Alternativen

Kompetenz der Orientierung

ab) Personale Kompetenzen

Kompetenz des Selbstbestimmens

Kompetenz der Identifikation

Kompetenz des Erlebnisses

Kompetenz der Sinneswahrnehmung

Kompetenz der Differenzierung

Kompetenz des Ausdruckes und Selbstausdruckes
Kompetenz der Assoziation

Kompetenz der Verantwortlichkeit

Kognitive Kompetenz

Kompetenz der Evaluation

Empirische Kompetenz

Kompetenz der Konzentration und Ausdauer
Soziale, kulturelle und gesellschaftliche Kompetenz
Kompetenz des Systemverstindnisses

Interdisziplindre Kompetenz

b) Kompetenz der kreativen Produktion

ba) Kompetenz der Kunstproduktion
Kompetenz zur Arbeit

Methodische Kompetenz
Kompetenz der Priasentation
Mediale Kompetenz

Technische Kompetenz
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bb) Kompetenz der Kreativitit und Flexibilitét
Kompetenz der Fantasie und Imagination

Kompetenz der kreativen Aktivitét

Vergleichende Untersuchung der Lehrpline

Die Fachkompetenzen dienten der Komparation der Bildungsziele und Inhalte der Curricula.
Gleichzeitig wurden die Fachkompetenzen zum Instrument der Komparation von realisierten
Inhalten im praktischen Unterricht tschechischer und bayerischer Gymnasien in den Jahren

2005 bis 2008.

Aus dem Vergleich der gebildeten Kategorien beider Curricula stammen folgende Ergebnisse:
In den bayerischen Lehrplédnen des Faches Kunst fiir das G8 sind die Lernziele (als
Kompetenzen) im Gegensatz zu den tschechischen haufiger definiert, besonders hinsichtlich
der kiinstlerischen Arbeit (technische, methodische, mediale Kompetenz). Im Vergleich mit
den bayerischen Lehrpldnen liegt im tschechischen Curriculum der Akzent auf personalen
Kompetenzen, d. h. der Identifikation, der Selbstbestimmung, des Erlebnisses, des sinnlichen
und differenzierten Wahrnehmens sowie der sozialen Kompetenzen usw. Die bayerischen
Lehrpléne unterstreichen im Vergleich zu den tschechischen die kognitiven Kompetenzen.
Weitere Lernziele aus der Kategorie der Bildkompetenz, Kompetenzen der Rezeption und
Reflexion, Kompetenzen der Kreativitit und Flexibilitit beschreiben beide Curricula in

dhnlichem Umfang.

Untersuchung der Unterrichtspraxis

In der néachsten Etappe der Forschung wurde die Einlosung der Lernziele der tschechischen
und bayerischen Curricula wihrend des Unterrichts in der gymnasialen Praxis aufgezeichnet.
Im Rahmen dieser Feldforschung wurden die Daten im Kunstunterricht an sieben
tschechischen und acht bayerischen Gymnasien erhoben. Die Dokumentation dazu enthélt
Hospitationsnotizen, Fotodokumentationen der Arbeiten von Schiilern, Fragebogen fiir Lehrer

mit dem Ziel, die konkreten Unterrichtskonzepte des Lehrers zu erfassen. Die
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Hospitationsnotizen aus dem Unterricht von sechs tschechischen und sechs bayerischen
Kunstlehrern wurden mit der Methode der Qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring
(Mayring 2007) hinsichtlich realisierte Lerninhalten ausgewertet. Aufgrund einer
Triangulation zwischen Unterrichtsbeobachtungen, Fragebdgen und Fotodokumentation
wurden folgende Ergebnisse aus der Unterrichtspraxis an ausgewdahlten tschechischen und

bayerischen Gymnasien gewonnen.

Im Bereich der Kunstrezeption und der impliziten Reflexion sind die angestrebten
Fachkompetenzen an den zum Vergleich herangezogenen Gymnasien dhnlich. An den
tschechischen Gymnasien werden allerdings die Visualisierung der Imaginations- und
Fantasietétigkeit des Schiilers und die Interpretation der bildnerischen Resultate akzentuiert.
Als Schliisselworter der gegenwirtigen kunstdidaktischen Schwerpunkte nennen die Lehrer in
Tschechien deshalb auch Kommunikation, Reflexion, Selbstausdruck, Fantasie und

Kreativitit.

Die bayerischen Lehrer setzen etwas andere Prioritéten und heben in der Rezeption ab auf die
Kompetenzen zur Deskription, Komparation, Variation, Kombination und Orientierung in der
bildnerischen Struktur. Als Antworten der bayerischen Lehrer auf die Frage nach den

priméren Fokussierungen werden an erster Stelle folgende Begriffe genannt: allgemein Kunst,

Gegenwartskunst und die eigene kiinstlerische Arbeit.

In der Unterrichtspraxis der Gymnasien beider Linder werden personale Kompetenzen in
dhnlichem Umfang angestrebt. Allerdings ist der Kunstunterricht anders ausgerichtet. Die
tschechischen Gymnasien streben personale Kompetenzen starker liber facheriibergreifendes
Arbeiten an. Da die Lehrer oft zwei Facher studiert haben, bieten sich fiir das
fachiibergreifende Arbeiten gute Voraussetzungen. Einige tschechische Lehrer setzen
allerdings andere Schwerpunkte und dies zeigt sich auch in der angestrebten Qualitét der
praktischen Arbeiten ihrer Schiiler. Die weiteren an tschechischen Gymnasien vermittelten
und akzentuierten personalen Kompetenzen zielen auf Selbstbestimmung, Identifikation,
Genussfahigkeit und Sensitivitidt. Aus den Forschungsergebnissen lésst sich fiir die
bayerischen Gymnasien mit Blick auf die personalen Kompetenzen eine stirkere Orientierung
an kognitiven Kompetenzen, an Konzentration, Ausdauer und der Fihigkeit zur Bewertung

eigener und fremder Arbeiten feststellen.
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Fiir das bildnerische Arbeiten im Unterricht zeigt sich in beiden Landern, dass digitale
Medien nur selten eingesetzt werden. Hinsichtlich Gestaltungstechniken und konzeptuellem
Vorgehen werden an den tschechischen Gymnasien haufiger kombinierte und experimentelle
Techniken angewandt, im Gegensatz zu den bayerischen Gymnasien, wo oft klassische
Techniken und Arbeitsstrategien genutzt werden, um technische und methodische

Kompetenzen zu erlangen.

Beziiglich der Prasentationsfahigkeit ist hervorzuheben, dass fiir tschechische Schiiler vor
allem eine verbale Kommunikationsfahigkeit angestrebt wird, die ihnen helfen soll, ihre
eigene praktische Arbeit, ihr Vorgehen und ihre Position dazu zu formulieren. Hingegen
scheint in der von mir fokussierten Praxis bayerischer Gymnasien die Kategorie
,Priasentation* mehr auf die Féhigkeit abzuzielen, den Mitschiilern oder im Rahmen einer
offentlichen Aktion, z.B. interessierten Bewohnern eines Stadtteils, ihre Arbeitsergebnisse

ndher zu bringen.

Die bildnerischen Arbeiten an den tschechischen Gymnasien hatten oft ihre Quelle in der
Literatur, in facheriibergreifenden Projekten, Beziigen zu Kunstwerken oder Kunststilen, aus
Geschichte, Alltag oder Natur. Weniger dagegen wurden kiinstlerische Recherchen in der
gesellschaftlichen Realitit durchgefiihrt. Die bildnerischen Arbeiten an den bayerischen
Gymnasien gingen eher von Kunstwerken, der unmittelbaren Naturanschauung, dem Portrét,
der Architektur, der Gebrauchskunst oder Mode aus. In beiden Landern steht im
Kunstunterricht die Forderung von Kreativitit, Imagination und Flexibilitdt im Vordergrund —

die Wege dazu sind unterschiedlich.

Fazit

Die Ergebnisse meiner komparativen Forschung und die dazu entwickelten Instrumente zum
Vergleich der Lernziele und Lerninhalte dienen als Grundlage des Austausches zwischen der
Tschechischen Republik und Bayern, stellvertretend fiir die deutschen Bundesldnder mit Nihe
zu Tschechien, in der Schulpraxis des Faches Kunst, aber auch der Weiterentwicklung der
vergleichenden curricularen Forschung. Beide Lander versuchen im Rahmen der
Fachdiskussion dhnliche Probleme zu 16sen und die daraus resultierenden Fragen zu

beantworten — eine neue Ausrichtung der Bildungsziele mit Bezug zu den Erkenntnissen der
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Bildwissenschaft und die Definition sowie Operationalisierung von Schliisselkompetenzen
sind die Akzente dieser Diskussion. Ein weiterfiihrender Forschungsaspekt wire sicher auch,
die definierten Instrumente der Komparation zu einer Analyse der Fachcurricula
verschiedener deutscher Bundesldander zu nutzen und aus diesen Ergebnissen die Diskussion

um Bildungsstandards zu bereichern.

10. 2 Kompetenzzuwachs im Bildumgang: das Fach Kunst an den bayerischen

Gymnasien durch die Augen einer tschechischen Kunstpidagogin'®

Zielt der bayerische Kunstunterricht mehr auf die Kunstproduktion und die technisch-
handwerkliche Seite des Bildens im Vergleich zu tschechischen Gymnasien? Kann man in der
Praxis des Faches Kunst an den bayerischen Gymnasien die sprichwortliche deutsche
Prazision und die Akzentuierung auf Details beobachten? Diese und andere Fragen haben mir
meine tschechische Kollegen gestellt, als ich die Entscheidung traf, im Rahmen meiner
Doktorarbeit eine vergleichende Forschung im Bereich der gymnasialen Praxis des Faches
Kunst an ausgewihlten Gymnasien in Tschechien und Bayern durchzufiihren. Trotz dieser

, Vorurteile® meiner Kollegen versuchte ich unvoreingenommen und offen die Praxis an den
bayerischen Gymnasien zu beobachten und nicht die eventuell vorhandenen Erwartungen und
Vorstellungen von mir und anderen bestdtigt zu sehen. Nur durch Offenheit ist es moglich,
neue Situationen und ein fremdes Schulsystem zu begreifen. Und nur durch einen Vergleich

ist es moglich Inhaltsdquivalente und Differenzen zu erkennen.

In den Jahren 2005-2008 sammelte ich die Forschungsdaten meiner komparativen Arbeit
durch Hospitation von Kunstunterrichten an ausgewéhlten tschechischen und bayerischen
Gymnasien. Im Rahmen der meiner Arbeit zugrunde liegenden qualitativen Forschung,
empirischen Deskription und Methoden der Schulethnografie, versuchte ich an den
Gymnasien potenziell realisierte Lernziele zu protokollieren. Die Dokumentation des

Unterrichtsprozesses geschah durch schriftliche Notizen (Hospitationsprotokolle), Fotografien

19 Uhl Sk¥ivanova, V. Kompetenzzuwachs im Bildumgang. Das Fach Kunst an den bayerischen Gymnasien
durch die Augen einer tschechischen Kunstpddagogin. Miinchen: BDK INFO, 2010, ¢. 15, s. 54-60.
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der Unterrichtssituationen, des Unterrichtsprozesses und der Arbeiten der Schiiler,

Fragebogen fiir Lehrer und Gespriache mit Lehrern und Schiilern.

Trotzdem sind realisierte Lernziele des Kunstunterrichts nur schwer mess- und nachweisbar,
moglich ist es im Rahmen einer Feldforschung, die beobachtbaren Tatigkeiten des Schiilers
im Unterrichtsablauf zu dokumentieren, alle gesammelten Daten zu analysieren und deren
Aussagekraft noch durch eine Triangulation von Forschungsmethoden zu stirken. Meine
Notizen wurden durch die Qualitative Inhaltsanalyse nach Philipp Mayring ausgewertet, die
aufgezeichneten Téatigkeiten der Schiiler auf deren Inhaltskern reduziert. Die Ergebnisse der
Analyse zeigen, welche Lernziele im Kunstunterricht realisiert wurden und welche Lernziele
potenziell erreicht werden konnten. Dabei verstehe ich die Forschungsergebnisse als
illustrative Beispiele, wie die Ziele der Lehrpldne eingelost werden. Acht Gymnasien und
dort dreizehn Kunstpddagogen wurden dazu in Bayern besucht, um kunstpadagogische

Konzepte und Praxis mit der Kunsterziehung in Tschechien zu vergleichen.

Die Kategorien der Forschungsergebnisse interpretiere ich im Zusammenhang mit der
Kriterien der Bildkompetenz nach Rolf Niehoff (2006, S. 242). Damit soll dieser Beitrag auch

einen Beitrag zur Reflexion der im Unterricht angestrebten Bildkompetenz leisten.

Bilder als gestaltete Phiinomene und als komplexe spezifische Form- bzw. Form-Inhalts-

Gefiige wahrnehmen, erleben, verstehen, analysieren, gestalten und deuten konnen

Die Kunstpdadagogen an den ausgewihlten bayerischen Gymnasien stellen sich als Ziel ihres
Unterrichts die Reflexion, Rezeption und Produktion von Bildern. Sie zielen mit ihren
Aufgaben und threm Unterricht auf eine Differenzierung der Ausdrucksmittel in der Hand der
Schiiler. In den Unterrichtsstunden lernen die Schiiler Farbe, Kontrast, Linie, aber auch
Komposition, Rhythmus und Perspektive als Gestaltungsmittel kennen. Die Schiiler haben die
Moglichkeit, verschiedene traditionelle und neuere Techniken in Kombination kennen
zulernen. Sie arbeiten durchaus mit verschiedenen Materialen und viele Lehrer ermdglichen
thren Schiilern {iber die Aufgabenstellung und das Materialienangebot auch das

dreidimensionale Gestalten.
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Im Vergleich zu den tschechischen Gymnasien werden in Bayern im Unterricht haufiger
besondere Materialien und Techniken wie z. B. Atztechnik, Kupferstich, Arbeiten mit Holz,
Metall, Textil usw. eingesetzt. Ein Faktor fiir diese Unterschiede zu Tschechien liegt in der
Ausbildung der bayerischen gymnasialen Kunstpddagogen an den Kunstakademien. Ihren
eigenen Worten zur Folge fiihlen sich die bayerischen Kunstpddagogen als freischaffende
Kiinstler und gleichzeitig als Padagogen, die sich ausschlieBlich und véllig auf das Fach
Kunst konzentrieren. Tschechische Kunstpddagogen an Gymnasien dagegen unterrichten oft
zwei Facher und deren eigener Professionsschwerpunkt liegt nicht immer im Fach Kunst.
Selbstverstidndlich hdngt auch viel vom individuellen Engagement des einzelnen Lehrers ab,
wie intensiv er auf verschiedene Techniken als bildnerische Ausdrucksmoglichkeiten abhebt,
welche Materialien er dazu offeriert, wie aufwendig seine Unterrichtsvorbereitung ist und wie

viel er von seiner Freizeit fiir Aus- und Weiterbildung einsetzt.

Die Arbeitsbedingungen und Ausstattung der ausgewéhlten bayerischen Gymnasien
unterscheidet sich im wesentlichen von den tschechischen Gymnasien dadurch, dass ein
groBer (Fach-)Raum fiir den Kunstunterricht zur Verfligung steht, in dem sich eine
Handpresse, Bibliothek, PC, Beamer usw. befindet. Ein Nebenraum ist als Lager fiir die
Arbeiten der Schiiler vorgesehen. In der Nédhe des (Fach-)Raumes befindet sich haufig eine
Holz- bzw. Keramikwerkstatt. In den von mir hospitierten Gymnasien wird in einem groBeren
MaB wert auf handwerklich-gestalterische Téatigkeit gelegt. An den von mir besuchten
tschechischen Gymnasien werden dagegen haufiger kombinierte und experimentelle
Verfahren angewandt, das mag auch mit der meist geringeren Ausstattung zusammen hingen.
Vielleicht fiihrt dieses Ausstattungsmanko auch zur sprichwortlichen tschechischen
Kreativitét. Doch ist der tschechische Kunstunterricht mit einer anderen kunstpadagogischen
Konzeption fundiert, bei der das Resultat einer kiinstlerischen Arbeit in der Schule weniger

wichtig ist als der Prozess als visuelle Kommunikation.

Bilder rezipieren

Kenntnisse der Kunstgeschichte gewinnen die Schiiler an den ausgewihlten bayerischen
Gymnasien oft auf Grund von fundierten und motivierenden Erkldrungen des Lehrers u.a. mit
Hilfe einer Bildprojektion oder kiinstlerischen Arbeiten, die ihrerseits durch Kunstwerke

inspiriert sind. Zum Beispiel lassen die Lehrer die Schiiler hidufiger als die Lehrer an den
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tschechischen Gymnasien eine Studienkopie oder einen Farb-/Kompositionsauszug vom
Kunstwerk erstellen — das mag auf das bayerische Verstdndnis von Werkanalyse
zuriickgehen. In Tschechien dagegen ist ein Kunstwerk vor allem die Quelle der Motivation
zu einer freieren Schiilerarbeit. Die Schiiler in Bayern fertigen eigene Aufzeichnungen und
Notizen wie z. B. Informationen aus der Kunstgeschichte oder auch eigene Skizzen. Fuflend
auf solchen werkanalytischen Studien ndhern sich die Schiiler dem Werk und verorte es dann

in der Epoche mit ihren stilistischen Besonderheiten.

Eine Frage, die mich auch bzgl. der Aufgaben im Kunstunterricht interessierte, war die nach
der Inspiration durch beriihmte Kiinstler. Die grofite Bedeutung fiir die befragten Lehrer
haben: Pablo Picasso, Paul Cézanne, Leonardo da Vinci, Claude Monet. Diese
Personlichkeiten inspirieren die Lehrer zu Aufgaben, die wahrgenommene Realitét
zeichnerisch zu beschreiben — es sind Studien in realistischer Dokumentation, des Details, in
Stillleben und Studien des Korpers. Dazu treten die Analyse der Realitéit (mit Bezug zu
Leonardo da Vinci), die Suche nach Geometrie und Ordnung in der Realitdt (mit Bezug zu
Paul Cézanne). Die Schiiler lernen, dass die Wahrnehmung sich mit den Lichtbedingungen
dndert (Claude Monet) und sie entdecken Farbe und Licht als eigenes Ausdruckmittel. Die
Schiiler lernen am Prinzip des Kubismus, die Realitdt in Fragmente zu zerlegen und wie aus
Fragmenten ein Bild synthetisiert werden kann (mit Bezug zu Pablo Picasso). An diese
Erkenntnis kniipfen die bei den bayerischen Lehrern sehr beliebten Aufgaben zur

Metamorphose der Formen an.

Der individuelle kiinstlerische Anteil des Schiilers an der eigenen Bildlosung war bei
manchen der besuchten bayerischen Gymnasien eher gering. Mehr Gewicht wurde auf den
Erwerb handwerklich-gestalterischer Kenntnisse und Fihigkeiten gelegt. Eher offene
Pddagogen lassen ihren Schiilern ein weites Feld fiir ihren Ausdruck. Dies geschieht dann in
Form eines spielerisch-explorierenden Ansatzes, des Einbezugs der Erlebnisse der Schiiler

oder auch im Riickgriff auf Methoden der Kunsttherapie.

Bilder als spezifische Zeichensysteme von anderen spezifischen Zeichensystemen wie z.

B. der Wortsprache, differenzieren zu konnen

197



Die Schiiler an den ausgewéhlten bayerischen Gymnasien haben weniger Moglichkeiten als
die von mir beobachteten tschechischen Schiiler, die Ausdrucksmittel der Bildenden Kunst
mit den Ausdrucksmitteln der Musik, Dramatischer Kunst oder Literatur zu vergleichen.

Nur bei der Vorbereitung eines Theaterstiickes haben die Schiiler die Moglichkeit bekommen,
die verschiedenen kiinstlerischen Genres im Zusammenhang kennen zulernen. In keinem
Unterricht konnte ich den Ansatz einer Bildinterpretation im Zusammenhang von Musik
beobachten. Die Verbindung von Literatur und Kunst war meistens im Zusammenhang mit
Comics oder Illustrationen gegeben. Eine von mir hdufig in Bayern beobachtete Aufgabe

waren Hieroglyphen oder die Entwicklung einer Geheimschrift durch Schiiler.

Die tschechischen Kunstpéddagogen unterrichten an den Gymnasien auch noch ein weiteres
Fach. Oft ist dies z. B. Sprache, daraus resultieren die besonderen Féhigkeiten die
Ausdruckmittel der Wortsprache und der Bildsprache im Rahmen von einer Kunstaufgabe zu
verbinden. Daher werden oft literarische Texte zur Motivation im tschechischen
Kunstunterricht eingesetzt. Die bayerischen Kunstpadagogen dagegen konzentrieren sich im
Umgang mit den schriftlichen Texten auf die Analyse kunsthistorischer Texte. In

Ausnahmefillen nutzen sie Texte fiir Kunstaufgaben, die durch Kunsttherapie inspiriert sind.

Im tschechischen Kunstunterricht sind in der Regel verschiedene fachiibergreifende Themen
integriert. Die Lehrer nutzen dabei die eigenen Kenntnisse aus den von ihnen unterrichteten
Féachern. Leider verschiebt sich bei manchen tschechischen Padagogen der Schwerpunkt im
Unterricht zugunsten des anderen Faches. Dadurch sinkt hdufig die Qualitét der
kiinstlerischen Arbeit. Die Beobachtung an den bayerischen Gymnasien zeigt, dass dort vor
allem kiinstlerische Fragestellungen den Unterricht bestimmen. Die Schiiler lernen vor allem
die Kunst im Kontext der Zeit, Kultur und Gesellschaft zu verstehen. Im tschechischen

Gymnasium wird eher die ,,dullere Welt und Kultur als Motiv kiinstlerisch bearbeitet.

Bilder durch ihre jeweiligen Urheber und Rezipienten subjektiv-biografisch bedingt

wahrnehmen, erleben, verstehen und deuten zu konnen

Die meisten bayerischen Kunstpddagogen, bei denen ich im Kunstunterricht hospitiert habe,
gingen auf das Niveau ihrer Schiiler ein und iliberforderten sie nicht, sondern fiihrten sie

gezielt und mit Hilfe von sinnvollen Methoden und dem Wechsel der Methoden an das
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Thema heran. Die bayerischen Lehrer haben die Biografie verschiedener
Kiinstlerpersonlichkeiten betrachtet. Der Lebenslauf wurde im Zusammenhang mit dem Werk
und seiner Bedeutung in der Kunstgeschichte erklirt. Nach dem theoretischen Kennenlernen
des Kiinstlers folgte dann die praktische Arbeit. Dabei hatten dann die Schiiler oft die
Aufgabe ein Kunstwerk zu kopieren, einen Auszug anzufertigen oder ein Detail zu

vergrofern.

Die Schiiler als Autoren von Arbeiten spielen an den bayerischen und tschechischen
Gymnasien unterschiedliche Rollen. An den tschechischen Gymnasien haben die Schiiler
einen grofBeren Rahmen zur Bewiltigung der Aufgabe und dabei vor allem die Chance, eigene
Erlebnisse in ihren Werken zu reflexiv zu verarbeiten. Der Prozess hat eine grofere
Bedeutung als die Ergebnisse der Arbeit an sich. An den bayerischen Gymnasien kann man
dagegen einen stirkeren Akzent auf den Resultaten feststellen. Ein verbaler Dialog iiber die
fertigen Arbeiten folgt meistens nicht. An den tschechischen Gymnasien erfolgt die
Motivation iiber die eigenen Erlebnisse der Schiiler und diese fiihren dann zu einer
kiinstlerischen Arbeit. An den bayerischen Gymnasien wird den Schiilern eine oft eng
geflihrte prizise Aufgabe zur Bearbeitung gegeben. Nur in einer geniigend offenen
Aufgabenstellung konnen die Schiiler auch ihre eigene Fantasie und ihre Erlebnisse

integrieren.

Im Rahmen meiner Hospitationen in beiden Lindern konnte ich auch Vorbereitungen zu
Ausstellungen aufBerhalb der Schulgebdude beobachten. Auf den ersten Blick gab es dabei
keine Unterschiede, aber die Analyse der Lerninhalte zeigte, dass die bayerischen Schiiler es
dabei einiiben, die eigenen Arbeiten den Besuchern und Rezipienten zu vermitteln. Diese
Rezipienten konnen Mitschiiler, Eltern oder Bewohner des Stadtviertels sein. Der Unterricht
an der Schule erfiillt damit auch eine dezidierte gesellschaftliche Funktion und die Ergebnisse
des Unterrichts werden in der Offentlichkeit zur Diskussion gestellt. An den tschechischen
Gymnasien dagegen erwerben die Schiiler die Fahigkeit der Prasentation vor allem als
kommunikative Féhigkeit sich verbal zur eigenen Arbeit zu duern. Dabei steht dann wieder
die Fahigkeit im Vordergrund, eigene Erlebnisse, Impressionen und Meinungen

auszudricken.

In den Bereich der kommunikativen Féhigkeiten gehort auch das Benutzen von Fachtermini.

Die Nutzung von Fachtermini ist im Unterricht der bayerischen Lehrern im Dialog mit ihren
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Schiilern eine Selbstverstdndlichkeit. Die Situation an den tschechischen Gymnasien ist
dagegen unterschiedlich. Manche tschechische Kunstpadagogen nutzen Fachtermini oft,

andere sehr wenig.

Bilder durch historisch-kulturelle Kontexte determiniert wahrnehmen, erleben,

verstehen und deuten zu konnen

Die Lehrer an den bayerischen Gymnasien zeigen im Rahmen der Kunstgeschichte ihren
Schiilern historisch-kulturelle Kontexte. Die meisten Lehrer orientieren sich selbst an der
gegenwirtigen Kunst und sind oft selbst aktive Kiinstler. Die Schiiler haben dadurch die
Moglichkeit, die Kunst Epochen kennen zu lernen und mit der Kunst der Gegenwart zu
vergleichen. Inspiration fiir viele praktische Arbeiten sind auch verschiedene Kunststile. Die
Schiiler in hoheren Jahrgéngen halten Referate, in deren Rahmen die verschiedenen

Kunstwerke analysiert und verglichen werden.

Da die von mir besuchten Gymnasien in Ballungsraumen lagen, hatten viele bayerische
Schiiler einen Migrationshintergrund. Daher wiirde sich die Chance ergeben, im Rahmen des
Unterrichtes die Frage nach den unterschiedlichen Kulturkontexten zu stellen. Leider zielt der
Unterricht vor allem auf die mitteleuropdische Kultur, die Mdglichkeit fiir die Schiiler, etwas
aus erster Hand iiber andere nicht-européische Kulturen zu erfahren wird dadurch nicht
wahrgenommen. Die Aufgabenstellungen und Themen an den bayerischen Gymnasien
beziehen sich auf Kunststile, Kunstwerke, Natur, Abbilden des Menschen, Architektur,
Alltag, Gebrauchskunst, Mode. Die inhaltliche Funktion des Themas ist nicht so wichtig wie
an tschechischen Gymnasien. Das Lernziel liegt eher im Erreichen bestimmter technischer

und handwerklicher Fahigkeiten und dem Erlebnis an der kiinstlerischen Arbeit.

Interkulturelle Differenzen und transkulturelle Zusammenhénge von Bildern verstehen

konnen

Die Differenzen zwischen europdischen und auflereuropédischen Kulturen wurden an den
bayerischen Gymnasien eher selten thematisiert, wobei sich hier europédisch auf das klassische

Mitteleuropa bezieht und diese Thematik selbst sehr oft im Unterricht behandelt wird. Die
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Moglichkeiten des Kennenlernens von Kultur aus Osteuropa bzw. anderer Kontinente ergab

sich fiir die Schiiler nur im Rahmen eines Projektes oder eines Schiileraustausches.

Unterschiedliche Bildsorten und Bildmedien differenzieren und rezeptiv sowie auch

gestalterisch in Wechselbeziehung bringen konnen

Die bayerischen Lehrer arbeiten mit verschiedenen Bildmedien. Wenig wurden (im
Untersuchungszeitraum 2005/2008) aber die Moglichkeiten des Computers, der digitalen
Fotografie oder der Videokamera genutzt. An manchen Gymnasien war es trotzdem mdglich,
im Rahmen eines freiwilligen Kurses etwas iiber Grafikprogramme zu lernen. Die

tschechischen Kollegen nutzen die Moglichkeiten der neuen Medien allerdings noch weniger.

In den Fillen, bei denen die neuen Medien eingesetzt wurden, war das Ziel meistens eine
digitale Bearbeitung eines Selbstportrits oder das Erstellen einer kurzen Animation. Die
Moglichkeiten, die Bilder in verschiedene Kontexte zu iibertragen, wurden in dem von mir
hospitierten Kunstunterricht nicht geniitzt. Wenn der Lehrer mit seinen Schiilern iiber einem
Kontext der Prisentation iiberlegte, in den das Werk eingefiigt werden sollte, geschah dies
meist im Zusammenhang mit der Installation des Werkes in der Stadt, im Schulhof oder in der
Schule. Den verschiedenen Bedeutungsnuancen, die durch neue Kontexte entstehen, wurde

meistens wenig Aufmerksamkeit gewidmet.

Moglichkeiten der Optimierung

Das Fazit ist ein Versuch der Zusammenfassung der Forschungsergebnisse — d. h. die
potenziell realisierten Fachziele an den ausgewihlten bayerischen Gymnasien mit der Hilfe
der gegenwiértigen Terminologie zu den Schiilerkompetenzen zu benennen und meinen

Vorschlag zur moglichen Optimierung des Kunstunterrichts.

An den von mir besuchten bayerischen Gymnasien zielt der Unterricht zum grof3en Teil auf
die Erlangung der Kompetenz der kiinstlerischen Gestaltungs- und Aussagefahigkeit. Die

Schiiler gewinnen dabei Féhigkeiten in Technik, kiinstlerischen Methoden und Handwerk.
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Dartiber hinaus erlangen sie noch werkspezifische Kenntnisse und Fertigkeiten — Fahigkeiten
der Deskription, des Vergleichens, der Variation, der Kombination, der Entwicklung von
verschiedenen Alternativen. Im Rahmen des Unterrichts gewinnen die Schiiler viele kognitive
Kompetenzen (theoretische Kenntnisse: Kunsttechniken und Anweisungen, Ausdruckmittel,
Informationen aus der Kunstgeschichte, Fachtermini) aber auch die Fahigkeit der
Konzentration und Ausdauer. Der Lernstoff ist verstindlich strukturiert und definiert. Die
Schiilerarbeiten kniipfen an eine fachlich prizis gegebene Aufgabe des Lehrers an. Manche
Kunstpddagogen geben bei ihrer Aufgabenstellung den Schiilern genug Raum fiir die eigene
kreative Realisationen, aber mindestens die Hélfte der von mir hospitierten Kunstpadagogen
setzte mit ihren Aufgaben die Grenzen so eng, dass die Schiiler wenig Freiraum fiir ihre
eigenen, individuellen Losungen hatten. Bei der Umsetzung der Aufgaben konnten allerdings

Ofters neue Medien eingesetzt werden.

Der von mir erkannte elementare Unterschied in den kunstpadagogischen Konzeptionen zum
Unterricht in Tschechien und Bayern ist, dass in Tschechien das Fach vor allem als eine
visuelle Sprache verstanden wird. Der visuelle Ausdruck der Individualitét des Schiilers spielt
eine groflere Rolle als die kiinstlerische Form. Das Werk entsteht aufgrund der inneren
Motivation des Schiilers, basierend auf Assoziationen und Erlebnissen und ist ein Gegenstand

der Interpretation.

Die Differenzen zwischen den didaktischen Konzeptionen der beiden Lander kdnnen mit
folgenden Schliisselwortern charakterisiert werden: Tschechien — individuelles Erlebnis und
seine Bild- und Verbalinterpretation, Bayern — kiinstlerische Form bilden, komponieren eines
Werks und seine Prisentation, Erlebnis an der kiinstlerischen Arbeit. Unterschiede gibt es
auch in der Lehrerausbildung. In Tschechien studieren die zukiinftigen Kunstpadagogen fiir
Gymnasien an der Universitdt zwei Facher plus Padagogik und Psychologie. Diese Aufteilung
der Ausbildung birgt positive und negative Seiten fiir den Kunstunterricht. Als positive Seite
ist zu sehen, die Lehrer sind befdhigt die Individualitét des Schiilers zu beriicksichtigen, die
Entwicklung seiner personalen Fahigkeiten zu fordern, Kreativitit, Flexibilitdt, Fantasie,
Selbstrealisation und Kommunikation und fachiibergreifende Kompetenzen der Schiiler zu
fordern. Als negative Seite ist leider auch zu beobachten, dass die Kunst manchmal nicht
mehr die Hauptrolle im Unterricht spielt und dadurch sinkt die Qualitét der kiinstlerischen

Arbeit.
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Interessant ist auch, wie die Schiiler ihre Lehrer in den beiden Landern wahrnehmen. Der
bayerische Lehrer fiihrt oft mit Spal und Witz an die Aufgaben heran und seine Schiiler sehen
in ihm eine eigensténdige Personlichkeit, meist als Kiinstler. Der tschechische Lehrer ist in
den meisten Féllen auch sehr beliebt, wird aber von seinen Schiilern vor allem als ein guter

Pédagoge betrachtet.

Die Forschungsergebnisse konnen impulsgebend nicht nur fiir die gymnasialen
Kunstpddagogen beider Lander sein und zu einem tschechisch-bayerischen Dialog in der
Kunstpddagogik beitragen. Ich mochte mich ganz herzlich bei meinen bayerischen Kollegen
fiir ihre Kooperation und ihre Bereitschaft, mich an ihren Unterrichten teilnehmen zu lassen
bedanken und ihnen meinen Respekt fiir ihre Arbeit bezeugen. Der Besuch des Unterrichts
war fiir mich ein grof3es Erlebnis und eine Bereicherung. Beeindruckt haben mich die hohe
Qualitit der Arbeiten der Schiiler, die Professionalitit der Lehrer, das Unterrichtssystem und
die durchdachten Unterrichtsmethoden. Als Inspiration fiir die bayerischen Kollegen von der
tschechischen Konzeption der Kunstpadagogik kann vielleicht eine Orientierung an der
Individualitdt der Schiiler dienen, weit gefasste Grenzen bei der Aufgabenstellung und

facheriibergreifende Motivation.

Resumé:

Hlavnim feSenym problémem vyzkumné prace je nalezeni spole¢né baze v oblasti
uméleckého vzdélavani na gymnaziich v CR a Bavorsku jako vychodiska pieshrani¢ni
spoluprace v ramci Evropské unie. Pro realizaci komparace uméleckého vzdélavani, jak z
hlediska kurikularnich dokumentt, tak i praktického napliiovani oborovych vzdélavacich cilt
ve vyucovani, je vSak tieba definovat ekvivalentni kategorie srovnavani dvou odliSnych
vzdélavacich systémil. Zaroven je podminkou zodpovédné realizace komparativniho vyzkumu
poznani SirSiho kontextu vyzkumnikovi nezndmého vzdélavaciho systému. Z tohoto diivodu
bylo nutné zorientovat se v soucasné situaci oboru v Némecku a vymezit tak v ¢eském
prostiedi malo znamy kontext némecké pedagogiky umeéni v poslednich desetiletich, zachytit

terminologické a vyznamové odliSnosti ndzvoslovi oboru v Bavorsku oproti CR.

Jako vychodisko komparace vzdélavacich obsahti bylo vyuZzito pojmi Zakovskych

kompetenci (kompetence jako schopnosti u¢inné jednat v dané situaci, kontextu), které se
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v soucasné dob¢ staly cilovymi kategoriemi vSeobecného vzdélavani v mnoha evropskych
zemich (Eurydice 2002). Tato soudoba orientace vzdélavani pronikla taktéz do oborového
vzdelavani. V rameci u€ebnich plant pro pfedmét Uméni riznych spolkovych zemi Némecka
se setkdvame s konkrétnimi dil¢imi oborovymi kompetencemi. Je tedy mozné vyuzit téchto
pojmu a operacionalizovat vzdélavaci obsahy kurikularnich dokumentti obou sledovanych
zemi pomoci dil¢ich oborovych kompetenci. Timto zptisobem ziskané dil¢i oborové
kompetence bylo tieba vymezit, utfidit a podle logickych souvislosti systematizovat. Tak bylo

také mozné porovnat vzdélavaci obsahy sledovanych kurikuldrnich dokumentd.

V bavorskych Ucebnich planech osmiletych gymnézii oboru Uméni jsou jako o¢ekavané
vystupy oproti ¢eskym RVP ZV oboru Vytvarna vychova Castéji definovany kompetence

z kategorie vytvarné produkce, tedy kompetence pracovni, metodické, prezentace, medidlni
a technické. V €eském kurikuldrnim dokumentu pak ve srovnani s bavorskym je vétsi diiraz
polozen na personalni kompetence, tedy kompetence sebeuvédomeni, identifikacéni,
prozitku, smyslového vniméni, diferencované¢ho vnimani, socidlni apod. Bavorsky kurikularni
dokument z kategorie personalnich kompetenci podporuje ve srovnani s ¢eskym vice
kompetence kognitivni. Ostatni obsahy z kategorie kompetenci vizualni komunikace,

recepce a reflexe, kreativity a flexibility vyuzivaji oba dokumenty v obdobném rozsahu.

V dalsi etap€ vyzkumné prace bylo pfistoupeno k ilustraci moZnosti napliiovani oborovych
ocekavanych vystupu c¢eskych a bavorskych kurikularnich dokumentt ve vyu€ovaci praxi
gymnazii. Na zékladé terénniho vyzkumu bylo sebrano velké mnoZstvi vyzkumnych dat

z vyucovani na sedmi ¢eskych a osmi bavorskych gymndziich: zaznamy z hospitacnich
pozorovani, fotografickd dokumentace vytvarnych produktii, dotazniky pro ucitele zaméfené
na jejich uméleckou inklinaci. Terénni vyzkum je orientovan predevs§im jako kvalitativni

s prvky kvantitativniho vyzkumu. Hospita¢ni pozndmky z vyu€ovani vybranych 6 ¢eskych a 6
bavorskych ucitelti byly vyhodnoceny s cilem zachyceni potencialné realizovanych vystupt —
vzdélavacich obsahll za pomoci kvalitativni analyzy obsahu podle P. Mayringa (2007).
Fotografickd dokumentace z vyu€ovani byla analyzovana taktéz s cilem zachyceni potencialni
moznosti ziskani ur¢itych zZakovskych oborovych kompetenci na zakladé vytvarné prace.
Ucitelské dotazniky slouzily jako podptirna data urcitého pojeti vyucovani konkrétnimi

pedagogy v dané zemi.

204



Na zéklad¢ triangulace uvedenych vyzkumnych metod byly u¢inény nasledujici vyzkumné
nalezy z praxe zvoleného vzorku ¢eskych a bavorskych gymnazii. Z oblasti recepce a
reflexe vytvarného umeéni, konkrétné se zamétenim na realizaci kompetenci vazicich se

k porozuméni vytvarnému dilu, se jevi moznost ziskani t€chto kompetenci na danych
gymnaziich jako obdobna. Na vzorku Ceskych gymnaziich je kladen v rdmci praktického
vyucovani hlavni diraz na kompetenci obraznosti a kompetenci interpretacni. Jako
kli¢ova slova soudobé vytvarné vychovy v CR uvadi u¢itelé pojmy: ,,komunikace, reflexe a
sebevyjadreni, fantazie a kreativita®“. Na vzorku bavorskych gymnaziich jsou cilem vyuky
z oblasti ziskavani kompetenci porozuméni vytvarnému dilu kompetence souvisejicich

s vnitini stavbou dila — tedy kompetence strukturalni, deskripce a komparace, variace,
kombinace, rozvijeni alternativ, orientacni. Jako odpovédi bavorskych uciteld po inspiraci
vytvarné tvorby 74k, uvadi na rozdil od eskych uciteld na prvnim misté: ,,uméni, soudobé
uméni, umélecka dila a vlastni uméleckou praci®“. Z kompetenci personalnich je na
vzorku Ceskych gymnazii cilem vyuky ¢astéji nez na gymnaziich bavorskych ziskani
kompetenci mezioborové spoluprace. Oblast inspirace vytvarné vychovy je u ¢eskych
ucitelll velmi Siroka, ¢asto studovali a vyuc€uji na Skolach také druhy obor. Je mozné dokonce
sledovat jev, kdy u nekterych Ceskych pedagogl se pienasi tézisté feSenych problému do
mimovytvarnych oblasti a kvalita vytvarného zpracovani se stava druhotadou. Z dalSich
personalnich kompetenci jsou na ¢eskych sledovanych gymnéaziich akcentovany kompetence:
sebeuvédoméni, identifika¢ni a proZitku. Na sledovanych bavorskych gymnaziich je
vyucovani zaméfeno z oblasti personalnich kompetenci smérem ke kompetencim:

kognitivnim, koncentrace a vytrvalosti, ale i kompetence hodnoceni a empirické.

Z oblasti kompetenci tviiréi produkee je nutno konstatovat, Ze v obou zemich byla na
sledovanych gymnaziich v nizké mife uplatiiovana pii vyucovani nova média. Pokud se jedna
o vyuzivané vytvarné techniky a postupy, pak na vyzkumném vzorku ¢eskych gymndzii
bylo €astéji uzivano riznych kombinovanych a experimentalnich technik, naopak na
vzorku bavorskych gymnazii, kde realizované vyucovani bylo zaméteno ve vyS$si mife na
ziskani kompetenci pracovnich, metodickych, technickych, ale i kompetence prezentace,
bylo uplatiiovano castéji klasickych technik a postupii. Zajimavé je, ze zatimco c€eSti Zaci,
ve vyucovani ziskdvaji schopnosti prezentace piedevsim jako komunikativni dovednost
verbalné se vyjadrit ke své vytvarné praci, trénuji schopnost vyjadiovani svych zazitk,
dojmil a nazoru, v praxi bavorskych gymndazii oznacuje prezentace spise schopnost uvést

vytvarnou praci mezi divaky, kterymi jsou spoluzaci anebo spolecnost v misté bydliste.
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Naméty vytvarné tvorby na sledovanych ¢eskych gymnaziich casto vyvéraji z oblasti
artefiletiky, literarnich pfib&éhti, mezioborovych projektii, dale pak z uméleckych dél a sméri,
tradic, kazdodennosti, pfirody a historie, v niz§i mife se jedna také o studijni vytvarné prace.
V ptipadé¢ vzorku bavorskych gymnazii pak predevsim z oblasti umeéleckych stylt,
umeéleckych dél, ptirody, zobrazeni ¢lovéka, architektury, kazdodennosti, uzit¢ého umeéni,

mody.

V kategorii kompetenci kreativity a flexibility je vyucovani v praxi sledovanych ¢eskych
gymnazii zaméfeno predevsim ke kompetenci fantazie a predstavivosti. Na sledovanych
bavorskych gymnaziich bylo mozné sledovat orientaci k vymezené kategorii kompetence

tvirdi aktivity.

Vysledky komparativniho vyzkumu a nalezené nastroje komparace obsahtt uméleckého
vzdélavani 1ze vyuzit jako metodu evaluace a autoevaluace ucitell, avsak predevsim slouzi
jako zaklad moZné spoluprace a porozuméni mezi CR a Bavorskem jak v oblasti §kolni
praxe oboru Vytvarnd vychova/Uméni (napt. studentskych preshrani¢nich vytvarnych

projektl), tak i v oblasti oborové teorie a vyzkumu.

Resiimee:

Das Hauptproblem der Forschungsarbeit ist es, eine gemeinsame Basis im Bereich der
Kunstbildung an den Gymnasien in der Tschechischen Republik und Bayern zu finden, die
als ein Ausgangspunkt flir einen Austausch der beiden Lander in diesem Bereich im Rahmen
der EU dienen kann. Fiir die Realisation der Komparation der Kunstbildung, gesehen von
Curriculardokumenten, als auch gesehen von der Erfiillung des Lernzieles im Kunstunterricht,
ist es notwendig dquivalente Kategorien, die eine Komparation von verschiedenen
Bildungssystemen ermdglichen, zu erstellen. Gleichzeitig ist fiir eine verantwortliche
Realisation einer komparativen Forschung, im Rahmen eines fiir den Forscher neuen
Bildungssystems, eine Deskription eines breiten Kontextes notwendig. Aus diesem Grund war
es notig sich in der gegenwirtigen Situation des Faches Kunst in Deutschland zu orientieren

und den in den letzten Jahrzehnten wenig bekannten Kontext der deutschen Kunstpddagogik
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in Tschechien zu definieren, so wie die Aquivalente und Differenzen in der Terminologie

zwischen Bayern und Tschechien zu erfassen.

Als ein Ausgangspunkt der Komparation von Lernzielen wurde der Begriff
Schiilerkompetenzen (Kompetenz verstanden als eine Fiahigkeit in einer Situation wirksam
zu handeln) beniitzt, der in der Gegenwart zu einer Zielkategorie der Allgemeinbildung in
vielen europdischen Lénder geworden ist. Betont wird die Wichtigkeit des Begriffes
Kompetenz auch noch durch den Auftrag der Europdischen Kommission an das
,Bildungsinformationsnetz der Européischen Gemeinschaft* (Eurydice 2002), eine
gemeinsame europdische Begriffsbestimmung des Terminus ,,Schliisselkompetenzen® zu

finden.

Diese gegenwirtige Orientierung der Bildung setzte sich auch in der Fachbildung durch.

In den Texten der Lehrpléne des Faches Kunst der deutschen Bundeslénder, finden wir
konkrete spezifische Fachkompetenzen beschrieben. Daher ist es also moglich diesen
Fachbegriff — spezifische Fachkompetenzen als ein Instrument der Komparation zu
verwenden und die Lernziele von tschechischen und bayerischen Curriculardokumenten mit
deren Hilfe zu operationalisieren. Durch dieses Vorgehen gewonnene spezifische
Fachkompetenzen miissen allerdings noch notwendigerweise definiert, geordnet und nach
logischen Zusammenhéngen systematisiert werden. So wurde es moglich, die Lernziele und

Lerninhalte der Curriculardokumente beider Lander zu vergleichen.

Aus dem Vergleich der gebildeten Kategorien beider Curriculardokumente ergeben sich
folgende Ergebnisse. In den bayerischen Lehrpldnen des Faches Kunst fiir achtjdhrige
Gymnasien sind die Lernziele im Vergleich mit den tschechischen
Rahmenbildungsprogrammen des Faches Kunsterziehung 6fters definiert als Kompetenzen
aus der Kategorie Kunstproduktion, d. h. die technische, methodische, mediale Kompetenz
und Kompetenzen der Prasentation und Arbeit. Im Vergleich mit den bayerischen Lehrplénen
liegt im tschechischen Curriculardokument der Akzent auf Personalkompetenzen, d. h.
Kompetenzen der Identifikation, der Selbstbestimmung, des Erlebnisses, des sinnlichen
Wahrnehmens, des differenzierten Wahrnehmens, Sozialkompetenzen usw. Die bayerischen
Lehrpléne unterstreichen in der Kategorie Personalkompetenzen, im Vergleich mit dem
tschechischen Dokument, die kognitiven Kompetenzen. Weitere Lernziele aus der Kategorie

der Visual- und Kommunikationskompetenzen (Bildkompetenz), Kompetenzen der Rezeption
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und Reflexion, Kompetenzen der Kreativitit und Flexibilitdt beschreiben beide Dokumente in

dhnlichem Umfang.

In der nachsten Etappe der Forschungsarbeit wurde die Moglichkeit der Realisation der
Lernziele der tschechischen und bayerischen Curriculardokumente wahrend des Unterrichtes
in der gymnasialen Praxis aufgezeichnet. Im Rahmen dieser Feldforschung wurden die
Forschungsdaten im Kunstunterricht an sieben tschechischen und acht bayerischen
Gymnasien erhoben. Die Dokumentation der Feldforschung enthilt Hospitationsnotizen von
Kunstunterrichten, Fotodokumentation der Kunstarbeiten von Schiilern, Fragebogen fiir
Lehrer mit dem Ziel eine Kunstinklination und Konzeption des konkreten Lehrers zu erfassen.
Die Feldforschung versteht sich vor allem als qualitative Forschung mit Elementen einer
quantitativen Forschung, die zur Veranschaulichung der Realisierung von Lernzielen an
ausgewdhlten Gymnasien dient. Die Hospitationsnotizen aus dem Unterricht von 6
tschechischen und 6 bayerischen Kunstlehrern wurden mit der Methode der Qualitativen
Inhaltsanalyse von P. Mayring (2007) nach realisierten Lerninhalten ausgewertet. Die
Fotodokumentation der Kunstarbeiten der Schiiler wurde auch mit dem Ziel analysiert eine
Aussage tiber Schiilerfachkompetenzen wihrend der Kunstarbeit zu gewinnen. Die
Lehrerfragebogen dienten als Unterstiitzungsdaten der konkreten Lehrerkonzeption im

fokussierten Land.

Auf Grund der Triangulation der Forschungsmethoden — Unterrichtsbeobachtungen,
Fragebogen, Fotodokumentation wurden folgende Forschungsergebnisse aus der

Unterrichtspraxis an tschechischen und bayerischen Gymnasien gewonnen.

Im Bereich der Kunstrezeption und Kunstreflexion des Kunstwerkes scheint die
Gewinnung der Fachkompetenzen an den betrachteten tschechischen und bayerischen
Gymnasien dhnlich zu sein. An den tschechischen Gymnasien werden allerdings im Rahmen
des Unterrichts die Visualisierung der Vorstellung und Fantasie des Schiilers und die
Kompetenz der Interpretation akzentuiert. Als Schliisselworter der gegenwértigen
Kunsterziehung in Tschechien nennen die Lehrer die Begriffe: ,,Kommunikation, Reflexion,

Selbstausdruck, Fantasie und Kreativitit*.

Nach den Forschungsergebnissen stehen an den hospitierten bayerischen Gymnasien als Ziele

des Kunstunterrichtes im Zusammenhang mit dem Kunstwerk vor allem die Kompetenzen:
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der Deskription, Komparation, Variation, Kombination, Orientierung und Struktur. Als
Antworten der bayerischen Lehrer auf die Frage nach der Inspiration des Kunstunterrichtes
sind an erster Stelle, im Vergleich zu den tschechischen Kollegen, folgende Begriffe genannt:

»Kunst, gegenwirtige Kunst, Kunstwerke und eigene kiinstlerische Arbeit®.

In der betrachteten Unterrichtspraxis der tschechischen und bayerischen Gymnasien scheint
die Moglichkeit der Gewinnung von Personalkompetenz &hnlich zu sein, allerdings
unterscheidet sich die Orientierung des Kunstunterrichts. Der Akzent im Bereich
Personalkompetenzen liegt bei den betrachteten tschechischen Gymnasien haufiger bei der
Erwerbung einer ficheriibergreifenden Kompetenz. Das Gebiet der Inspiration des
Kunstunterrichtes der tschechischen Lehrer ist sehr breit, da die Lehrer oft zwei Facher
studiert haben und diese auch an den Schulen unterrichten. Bei einigen tschechischen Lehrern
ist allerdings zu beobachten, dass der Schwerpunkt des Kunstunterrichtes in anderen
Bereichen liegt und die Qualitit der Kunstbearbeitung die zweite Stelle einnimmt. Die
weiteren an tschechischen Gymnasien vermittelten und akzentuierten Personalkompetenzen
sind Kompetenzen: der Selbstbestimmung, Identifikation, des Erlebnisses. Aus den
Forschungsergebnissen ergeben sich im Fall der bayerischen Gymnasien folgende
Erkenntnisse. Im Bereich Personalkompetenzen orientiert sich der Kunstunterricht im
Vergleich mit Tschechien an kognitiven Kompetenzen, Kompetenzen der Konzentration,

der Ausdauer, der empirischen Kompetenzen und Bewertungskompetenzen.

Aus dem Bereich der Kompetenz der Kunstproduktion, ist es notwendig zu konstatieren,
dass an den betrachteten Kunstunterrichten der Gymnasien beider Lénder in wenigen Fillen
neue Medien eingesetzt wurden. Im Rahmen von Kunsttechniken und Kunststrategien,
werden an den betrachteten tschechischen Gymnasien hiufiger kombinierte und
experimentelle Techniken angewandt, im Gegensatz zu dem betrachteten Kunstunterricht an
den bayerischen Gymnasien, wo hdufiger klassische Techniken und Arbeitsstrategien

eingesetzt werden um technische und methodische Kompetenzen zu erlangen.

In der Kategorie der Kompetenz der Priisentation ist interessant, dass tschechische Schiiler
die Kompetenz der Prasentation im Rahmen des betrachteten Kunstunterrichtes vor allem als
eine verbale Kommunikationsfdhigkeit gewinnen, die ithnen hilft die Kunstarbeit, eigene

Erlebnisse und Meinungen auszudriicken. Dagegen scheint in der von mir fokussierten Praxis

bayerischer Gymnasien Présentation mehr als die Féhigkeit Kunstarbeit den Mitschiilern als
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Publikum oder, im Rahmen einer Aktion, den interessierten Bewohner der Stadt oder eines

Stadtteils ndher zu bringen bezeichnet.

Die Themen der Bildproduktion an den betrachteten tschechischen Gymnasien hatten oft ihre
Quelle im Feld der Arttherapie, Literatur, facheriibergreifenden Projekten, Kunstwerken und
Kunststilen, Tradition, Alltag, Natur, Historie. Weniger dagegen werden Kunststudien an der
Realitdt durchgefiihrt. Die Themen der Bildproduktion an den betrachteten bayerischen
Gymnasien hatten ihre Quelle in der Kunst, Kunstwerken, Natur, Portrdt von Menschen,

Architektur, Alltags, Gebrauchskunst, Mode.

Im Gebiet der Kompetenzen der Kreativitit und Flexibilitit zielt der Unterricht der
betrachtenden tschechischen Gymnasien vor allem auf die Kompetenz der Fantasie und der
Bildhaftigkeit. An den betrachtenden bayerischen Gymnasien konnte man eine Orientierung

des Unterrichts an Kompetenzen der kreativen Aktivitiit erkennen.

Die Ergebnisse der komparativen Forschung und der entwickelten Instrumente der
Komparation von Lernzielen und Lerninhalten der Kunstbildung kann man als eine Methode
der Evaluation und Autoevaluation des Lehrers anwenden. Vor allem aber dienen diese
Ergebnisse und Instrumente als Grundlage des Austausches zwischen der Tschechischen
Republik und Bayern in der Schulpraxis des Faches Kunst (z. B. im Rahmen eines

Schiileraustauschs) und in der Theorie und Forschung.

Summary:

The basic key problem of research work is the finding of common basis in the field of
artistic education in Gymnasium (Grammar Schools Br.) in The Czech Republic and
Bavaria as a starting point of cooperation among the countries of EU. For the realization
of comparing the artistic education, as from the focal point of curricular documents so
from the practical realization of educational goals in concrete teaching lessons, it is
necessary to define comparative equivalent categories of two different educational systems.
Simultaneously, it is essential for the realization of comparison, for the researcher to become

deeply acquainted with the broad context of unknown educational system. Due to this reason,
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it was necessary to get oriented in the current situation in the field of art study in Germany
and it was substantial to describe the slightly known context of these studies in the last
decades for the purpose of Czech pedagogical research. Furthermore, it is essential to grasp
semantic differences and equivalents of terminology in Bavaria, as well as in The Czech

Republic.

The terminology of student's competencies (competency as ability to act effectively in a
concrete situation or context) was utilized as a starting point of comparison of educational
contents of curriculums. These competencies have become the goal categories of general
education in many European Countries and even the EU Commission authorized Eurydice
(Information on Education Systems and Policies in Europe 2002) to find common European

term of understanding the meaning of key competence.

This current educational orientation even permeated into specific field education. We can
meet specific sectional field competences within the framework of syllabus of art study for
different Federal States in Germany. Therefore, it is possible to utilize the terminology and to
operationalize this educational contents of curricular documents of both focused countries
with the help of auxiliary sectional field competences. In this way it was necessary to sort out
and systematize the gained sectional field competences according to the logical sequences and

thus it was possible to compare educational contents of targeted curricular documents.

In the Bavarian Syllabus for the Eight Year’s Gymnasium there are, in contrast to The Czech
Republic's Frame Educational Program of field artistic educational goals, defined more often
competencies from the category of artistic production, e. g. work, presentation, medial
and technical competencies and competencies of methods.There is put more emphasis,
compared to the Bavarian, in the Czech curricular document on personal competencies, e.g.
competencies of self realization, experience identity, perceptual, differentiated
perception, social etc., and the competencies relating to artistic work (for ex. structural,
descriptive, variation competencies) are more explicitly defined too. The Bavarian curricular
document from the category of personal competencies supports, in comparison with the Czech
one, more cognitive competencies. The other educational goals from the area of visual
communication, reception, reflection, creativity and flexibility competencies, utilize both

documents on the same scale.
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In the next phase of this research work it was approached to illustrating the feasibilities of
meeting educational goals of Czech and Bavarian curricular documents in concrete teaching
gymnasium’s lessons. There was accumulated substantial amount of research data from
teaching at seven Czech and eight Bavarian Gymnasiums, on the basis of field research:
inspection notes from observation at lessons, photo documentation of artistic work, teacher’s
questionnaires focused on their artistic inclination. Field research is oriented as qualitative
research in the first place with the elements of quantitative research. The class inspection
notes from observation at 6 selected Czech and 6 Bavarian teachers were rated with the goal
to evaluate the realized result with the help of Qualitative Content Analysis according to P.
Mayring (2007). The photo documentation from teaching lessons was analyzed accordingly
with goal to grasp the potential possibilities of gaining specific student field competencies on
the basis of artistic work. Teacher’s questionnaires served as a support research data which

characterize specific teaching conception by concrete teachers in specific country.

With the help of triangulation stated research methods, research results from the experience of
observed Czech and Bavarian Gymnasiums were evaluated. From the area of reception
and reflection of art work, occurs the possibility of gaining competencies at observed
gymnasiums as identical. There is put main emphasis on the imaginatory and interpretatory
competencies within the framework of practical teaching at the Czech Gymnasiums. As the
key words of the current artistic education in The Czech Republic the teachers state terms
like: “communication, reflection, self expression, fantasy and creativity”. The goals of
teaching in the field of gaining competencies coinciding with the artistic work and its
structure in the Bavarian Gymnasiums are: structural, descriptive, comparison, variation,

combination, developing of alternatives, orientation competencies.

Art, contemporary art, art works and its own art work is mentioned by the Bavarian teachers
versus the Czech ones as the response for the inspiration of artistic student's work. As far as
the personal competencies are concerned the educational goal of gaining inter-field
cooperation is of higher priority at Czech Gymnasiums than at Bavarian Gymnasiums. The
sphere of educational art inspiration is very broad with Czech teachers, often having studied
and having tought at schools as a second field too. It is even possible to observe a
phenomenon, where in some cases of Czech teachers the gravity point of some problems
during lessons being solved is transferred to out of art spheres and the quality of processed art

is becoming secondary. In the sphere of personal competencies there are targeted sectional
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competencies at Czech Gymnasiums: self realization, identity and experience
competencies. In the sphere of personal competencies there are targeted sectional
competencies at Bavarian Gymnasiums: cognitive, concentration, perseverance, but even

evaluation and empirical competencies.

It is essential to state from the sphere of artistic production that in both countries there was
applied in small doses new media during teaching lessons at observed gymnasiums. As far as
the applied art techniques are concerned, they were more often used different combined and
experimental techniques at Czech Gymnasiums. On the contrary classical techniques were
applied more often at Bavarian Gymnasiums. During realization of teaching lessons they were
in higher grade targeted at gaining: work, methodical, technical, but even presentation
competencies. It is interesting to state that meanwhile Czech students gain presentation skills
primarily as communicative skill, they verbally express themselves to their artistic work.
They practice expression skills of their experiences, impressions and opinions. Presentation is
practiced as a skill - to introduce the artistic work among the public, as a skill to exhibit in

Bavarian Gymnasiums.

Topics of artistic work at the observed Czech Gymnasiums are often derived from the spheres
of: art therapy, stories, inter-field projects, art works and styles, traditions, everyday life,
nature and history, on the lower scale it also concerns the study of artistic work. In the case of
Bavarian Gymnasiums it concerns art styles, art works, nature, portraying of a man,

architecture, everyday life, applied art and fashion.

Education observed during practice at Czech Gymnasiums is primarily targeted at fantasy
and imagination competencies in the category of creativity and flexibility competencies. It is
possible to observe orientation to creative activity competence in the same category at

Bavarian Gymnasiums.

The results of comparative research and discovered instruments of comparison of art
educational goals can be used as a method of evaluation and auto evaluation of teachers. But
even more important, it serves as a base of possible cooperation between the Czech
Republic and Bavaria in the sphere of educational practice in the field of art (for ex.

student’s exchange art projects), as well as in the sphere of theory and research.
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Cesko-némecky slovni¢ek pojmii
Vyklad uzitych terminti, terminologické ekvivalenty a diference oboru Vytvarna

vychova/Umeéni:

Asthetische Bildung, die

Estetické vzdelavani (umélecko-pedagogicka koncepce, viz kap. 3. 3)

Asthetische Erziehung, die
Esteticka vychova (umélecko-pedagogicka koncepce, viz kap. 3. 2 a 3. 3)

Asthetische Forschung, die
Esteticky vyzkum (umélecko-pedagogicka koncepce, viz kap. 3. 3)

Berufsfachschule, die

SOU (ucilisté bez praxe v podniku)

Berufsoberschule, die
SOS (stfedni odborna $kola) umozitujici dalsi studium na odborné vysoké skole

nebo technické univerzité, technické vysoké skole.

Berufsschule, die und Betrieb, der
Spojeni pojmil oznacuje dualni systém vzdélavani, tedy propojeni praktické vyuky ve firmé

a SOU.

Bild, das
Pojem ,,obraz* vSak v kontextu némecké pedagogiky uméni nabyva vyznamu procesi i
vysledki vytvarné tvorby, jde napt. o objekty, procesy, situace, tradicni kresbu, tak digitalné

zpracovany obraz novych médii, plastiky, stavby atd.

Bildende Kunst, die
Pojem ,,Vytvarné uméni* je vyuzivan v n€kterych spolkovych zemich jako nazev Skolniho

pfedmétu Vytvarna vychova.
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Biografie-Orientierung, die

Biograficka orientace (umélecko-pedagogicka koncepce, viz kap. 3. 3).

Bildkompetenz, die
Pojem ,,obrazova kompetence* patii mezi zakladni oborové zdkovské kompetence némeckych
kurikuldrnich dokumentti. Tyka rozvoje obrazivosti némeckych zak, tedy rozvoje jejich

schopnosti aktivné pracovat s vizualn¢ obraznymi znakovymi systémy.

Bildorientierung, die
Orientace smérem k obrazu (umélecko-pedagogicka koncepce, kterou je mozné piekladat

v naSem kontextu jako ,,Hnuti vizudlni gramotnosti®, viz kap. 3. 3).

Bildproduktion, die

Pojem ,,obrazova produkce* 1ze vykladat také jako vytvarna tvorba.

Bildungsstandard, der

Pojem ,,vzdélavaci standard* oznacuje v némeckém prostredi celonémecky dokument Stalé
konference ministrt, vztahujici se ke konkrétnim skolnim pfedmétim. Udava zékladni
principy vyucovacich predmétl, Zakovské oborové kompetence a ocekavané vystupy za urcité
obdobi.

Bildwissenschaft, die
Pojem ,,obrazovéda‘ je v souCasné dobé v némeckém prostiedi mozné chapat jako ekvivalent
anglického pojmu ,,Visual Studies” (Vizualni studia), avSak s vét§im dirazem na teoretické

vymezeni uzivanych pojmt.
Fachhochschule, die
Odborna vysoka skola, v sou€asnosti pfejmenovana na ,,Universitdt fiir angewandte

Wissenschaften®.

Fachkompetenzen, die

Oborové kompetence
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Fachoberschule, die

Odborna vyssi skola (SOU s odbornou maturitou)

Facheriibergreifendes Lernen, das

Pojem oznacuje vyuziti mezioborovych témat pii vyucovani, popt. prifezovych témat.

Formaler Kunstunterricht

Formalni vyucovani uméni (umeélecko-pedagogicka koncepce, viz kap. 3. 2).

Gesamtschule, die
Obecna skola (popft. souhrnna Skola) umoziujici spojeni latky gymnazia, hlavni a realné skoly

(zaruCuje prostupnost mezi riznymi typy skol).

Grundwissen, das

Ocekavané vystupy zakt za dany rocnik a obor.

Intensivierungsstunden, die

,Prohlubovaci vyucovaci hodiny osmiletého gymnazia.

KMK, die (Kultusministerkonferenz)

Stala konference ministrii, celonémecky organ v oblasti kultury a vzdélavani.

Kunst, die
Pojem ,,Uméni* je vyuzivan v soucasnosti v mnoha spolkovych zemich Némecka jako nazev

Skolniho pfedmétu Vytvarna vychova.

Kunsterziehung, die
Pojem ,,Um¢lecka vychova®, popf. ,,Vychova uménim* byl vyuzivan pedev§im v minulosti

jako ndzev naseho predmétu Vytvarna vychova.

Kunstpiadagogik, die

Pedagogika uméni

Kunstproduktion, die
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Pojem oznacuje uméleckou produkci, 1ze ho chépat také jako vytvarnou tvorbu. Jeden ze

zékladnich pojml némecké pedagogiky uméni (srov. umélecka recepce, reflexe a produkce).

Leistungsbewertung , die

Hodnoceni skolnich vysledkt

Leistungsfeststellung, die

Zjistovani skolnich vysledka

Lehrplan, der
Pojem ,,ucebni plan“ oznacuje konkrétni osnovy, se kterymi pracuji ucitelé ve vyucovaci

praxi.

Lerninhalt, der

Pojem oznacuje vzdélavaci obsah, konkrétni ucivo.

Lernziel, das

Pojem ,,vyucovaci cil* je mozné chapat také jako ocekavané vystupy zaki.

Musische Bildung, die

Muzické vzdélavani (umélecko-pedagogicka koncepce, viz kap. 3. 2).

Thema, das

Pojem ,,téma‘“ Ize v némeckém prostfedi vnimat také jako ekvivalent ceského pojmu ,,namé&t™.

Qualitative Inhaltsanalyse, die

Kvalitativni analyza obsahu

Rahmenlehrplan, der

Ramcovy ucebni plan (viz Lehrplan), platny pro vice typta skol, popt. spolkovych zemi.

Reflexion, die
Reflexe, jeden ze zakladnich pojmil némecké pedagogiky uméni (srov. umélecka recepce,

reflexe a produkce).
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Rezeption, die
Recepce, jeden ze zakladnich pojmi némecké pedagogiky uméni (srov. umelecka recepce,

reflexe a produkce).

Schliisselkompetenzen, die

Kli¢ové kompetence

Kiinstlerische Bildung, die

Uméleckého vzdélavani (umélecko-pedagogicka koncepce, viz kap. 3. 3).

Visuelle Kommunikation, die

Vizudalni komunikace (umélecko-pedagogicka koncepce, viz kap. 3. 2).

Wochenstunden, die

Tydenni ¢asova dotace
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Priloha I: Obrazova priloha (kap. 8. 3)

Typologie vytvarnych tkoli na ¢eskych gymnaziich

Zakladni zjisténa vychodiska vytvarnych tkolt a navrh potencialnich oborovych kompetenci,

které bylo mozné nabyt v pribéhu realizace daného vytvarnému tkolu:

Artefiletika

Obr. 64/8 ,,Mé pocity“, Gymnazium Spitilskd, Praha
Oborové kompetence:

- recepce a reflexe;

- persondlni (sebeuvédomeéni, proZzitku, sebevyrazu).

Obr. 65/8 ,, Zvuky deste “, Gymndazium Kladno
Oborove kompetence:

- recepce a reflexe;

- persondlni (smyslového vnimani, prozitku, vyrazu);

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti).

KaZdodennost

Obr. 66/8 ,, Dada - kazdodennost*, Gymndzium Spitdlskd, Praha
Oborové kompetence:

- vizualni komunikace a dialogu;

- porozumeéni vytvarnému dilu (obraznosti, interpretacni);

- kreativity a flexibility (fantazie, tvir¢i aktivity, rozvijeni alternativ).
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Obr. 67/8 ,, Zviratka z odpadovych materialii“, Gymnazium J. Pekare v Mladé Boleslavi

Oborové kompetence:
- tviir¢i produkce, vytvarné produkce (pracovni, technicka);

- kreativity a flexibility (fantazie a predstavivosti, tvirci aktivity).

Literarni pribéhy

Obr. 68/8 ,, Cervend Karkulka “, Gymnazium Kladno
Oborové kompetence:

- vizualni komunikace a dialogu;

- porozumeéni vyt. dilu (obraznosti, interpretacni);

- persondlni (vyrazu, koncentrace, hodnocent).

Obr. 69/8 ,, Muij den*, Gymnazium Palackého v Mladé Boleslavi
Oborové kompetence:
- persondlni (prozitku, asociace, vyrazu, empirickd);

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, deskripce, interpretacni).

Tradice a pojeti ¢asu

Obr. 70/8 ,,Meésice“, Gymnazium Mnichovo Hradisté
Oborové kompetence:

- reflexe;

- personalni (vyrazu, empirickd, smyslového vnimani).

Obr. 71/8 ,,Obdarovani “, Gymndzium Mnichovo Hradisté
Oborové kompetence:
- porozuméni vytvarnému dilu (deskripce, strukturalni, interpretacni);

- personalni (empirickda, hodnoceni, vyrazu).

Umélecké sméry a styly
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Obr. 72/8 ,, Gotické okno “, Gymnazium Palackého v Mladé Boleslavi
Oborové kompetence:

- tvlr¢i produkcee, vytvarné produkce (pracovni, metodicka, technicka);
- kreativity a flexibility;

- personalni (kognitivni).

Obr. 73/8 ,, Zrozeni Venuse “, Gymndazium J. Pekare v Mladé Boleslavi

Oborové kompetence:

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, orientacni, interpretac¢ni, kombinace, ttidéni);
- persondlni (koncentrace a vytrvalosti, kognitivni, diferencovaného vnimani);

- vytvarné produkce (pracovni, technicka);

- kreativity a flexibility (fantazie a predstavivosti).

Historie

Obr. 74/8 ,, C'asy rytiri “, Gymnazium Palackého v Ml. Boleslavi
Oborové kompetence:

- persondlni (kognitivni, kulturni, mezioborové spoluprace);

- tvlurci produkcee, vytvarné produkce (pracovni, technickd);

- kreativity (fantazie a predstavivosti);

- porozuméni vytvarnému dilu (deskripce, kombinace).

Obr. 75/8 ,, Zdkovsky sesit déjin uméni*, Gymndzium v Mnichové Hradisti
Oborové kompetence:

- persondlni (kognitivni, kulturni a spolecenska, mezioborové spoluprace);
- vytvarné produkce (pracovni, prezentace);

- porozuméni vytvarnému dilu (orientacni, interpretacni, deskripce, komparace).

Priroda a ekologie
Obr. 76/8 ,, PFiroda vola o pomoc*“, Gymnazium S'pitdlskd, Praha
Oborové kompetence:

- persondlni (kognitivni, zodpoveédnosti, mezioborové spoluprace, hodnocent).
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Obr. 77/8 ,, Lastura - studijni kresba“, Gymnazium Bernarda Bolzana, Praha

Oborové kompetence:

- vytvarné produkce (pracovni, metodicka, technicka);

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, orientacni, deskripce, interpretacni, komparace).

Vlastni (volitelné) naméty

Obr. 78/8 ,,Navrh zahrady *, Gymnazium Palackého v Mladé Boleslavi

Oborové kompetence:

- tvir¢i produkcee, vytvarné produkce (pracovni, metodickd, prezentace, technicka);

- kreativity a flexibility (fantazie a predstavivosti, rozvijeni alternativ);

- persondlni (zodpovédnosti, kognitivni, spoleCenskd, mezioborové spoluprace, sebevyrazu).

Obr. 79/8 ,,Andel*, Gymndzium J. Pekare v Mladé Boleslavi
Oborové kompetence:

- tvliréi produkcee, vytvarné produkce (pracovni, technickd);
- kreativity (fantazie a pfedstavivosti, tviirci aktivity);

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, kombinace).

Typologie vytvarnych tikoli na bavorskych gymnaziich

(zékladni zjisténa vychodiska namétt vytvarnych ukoli)

Umélecké styly a umélecka dila

Obr. 80/8 ,,Kresba v Glyptotéce ““, Gymnasium Neubiberg

Oborove¢ kompetence:

- vytvarné produkce (pracovni, metodicka, technicka);

- recepce a reflexe;

- porozuméni vytvarnému dilu (interpretacni, deskripce, komparace);

- personalni (kognitivni, koncentrace a vytrvalosti).

Obr. 81/8 ,,Uméni pro kazdého ““, Holbein Gymnasium, Augsburg

Oborové kompetence:
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- vizualni komunikace;

- recepce a reflexe;

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, orienta¢ni, interpretacni, variace, kombinace,
komparace);

- personalni (kognitivni);

- tvir¢i produkce (pracovni, prezentace, technicka).

Architektura

Obr. 82/8 ,, Perspektiva“, Holbein Gymnasium, Augsburg
Oborové kompetence:

- vytvarné produkce (pracovni, technicka, metodickd);

- porozuméni vytvarnému dilu (deskripce, komparace, orienta¢ni);

- personalni (kognitivni).

Obr. 83/8 ,, Domky ve stromovi“, Gymnasium bei St. Anna, Augsburg

- tvliréi produkcee, vytvarné produkce (pracovni, metodickd, prezentace, technicka);

- kreativity a flexibility (fantazie, tvurci aktivity, rozvijeni alternativ);

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, strukturalni, variace, kombinace, tfidéni, rozvijeni
alternativ);

- persondlni (vytrvalosti, vyrazu, proZzitku, hodnoceni).

Piiroda

Obr. 84/8 ,, Studium organické prirody *, Gymnasium bei St. Anna, Augsburg
Oborove kompetence:

- recepce a reflexe;

- porozuméni vytvarnému dilu (komparace, deskripce, strukturalni);

- persondlni (kognitivni, koncentrace a vytrvalosti);

- vytvarné produkce (pracovni, metodicka, technicka).

Obr. 85/8 ,, Fantazijni stvoreni “, Holbein Gymnasium, Augsburg
Oborové kompetence:

- tvlr¢i produkcee, vytvarné produkce (pracovni, technickd);
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- kreativity (piedstavivosti, tviirci aktivity, flexibility).

Clovék

Obr. 86/8 ,, Autoportrét“, Ignaz Kégler Gymnasium, Landsberg am Lech
Oborové kompetence:

- persondlni (identifika¢ni, prozitku, sebevyrazu, koncentrace, sebeuvédomeéni);
- recepce a reflexe;

- porozuméni vytvarnému dilu (orientacni, deskripce, komparace);

- vytvarné produkce (pracovni, technickd, metodicka).

Obr. 87/8 ,,Ruce”, Gymnasium bei St. Anna, Augsburg

Oborové kompetence:

- recepce a reflexe;

- porozuméni vytvarnému dilu (orientacni, deskripce, komparace);
- vytvarné produkce (pracovni, metodicka, technickd);

- persondlni (kognitivni).

Kazdodennost

Obr. 88/8 ,,Igelitka “, Gymnasium bei St. Anna, Augsburg

Oborove kompetence:

- tviir¢i produkce, vytvarné produkce (pracovni, technickd, metodicka, prezentace);
- kreativity a flexibility ( fantazie, tvlrci aktivity, flexibility, rozvijeni alternativ);

- persondlni (kognitivni, vyrazu, hodnoceni);

- porozuméni vytvarnému dilu (komparace, kombinace).

Obr. 89/8 ,, Cukrdarna*, Michaeli-Gymnasium, Miinchen

Oborové kompetence:

- tvliréi produkcee, vytvarné produkce (prezentace, technicka, pracovni);
- kreativity a flexibility (fantazie a pfedstavivosti, tviirci aktivity);

- personalni (hodnoceni, empiricka).
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Uzité uméni a uméni ulice

Obr. 90/8 ,, Falsovani bankovek “, Holbein Gymnasium, Augsburg

Oborové kompetence:

- recepce a reflexe;

- porozuméni vytvarnému dilu (komparace, deskripce, rozvijeni alternativ, strukturalni);
- persondlni (kognitivni, empiricka, koncentrace a vytrvalosti);

- vytvarné produkce (pracovni, metodicka, technicka).

Obr. 91/8 ,, Graffiti“, Ignaz Kogler Gymnasium, Landsberg am Lech

Oborové kompetence

- recepce a reflexe;

- porozuméni vytvarnému dilu (rozvijeni alternativ, obraznosti, strukturdlni, kombinace);
- persondlni (hodnoceni, vyrazu, empirickd, diferencované¢ho vniméni);

- kreativity a flexibility.

Moda, textil

Obr. 92/8 ,, Textilni navrharstvi“, Gymnasium bei St. Anna, Augsburg
Oborové kompetence:

- tvliréi produkce, vytvarné produkce (pracovni, prezentace, technicka);
- kreativity a flexibility (pfedstavivosti, tvlrci aktivity);

- personalni (identifika¢ni, vyrazu, vytrvalosti).

Obr. 93/8 ,, Pitvodni textilni vzory “, Holbein Gymnasium, Augsburg
Oborové kompetence:

- recepce a reflexe;

- porozuméni vytvarnému dilu (komparace, deskripce, interpretacni);

- persondlni (kognitivni, kulturni).

Vlastni (volitelné) naméty
Obr. 94/8 ,, Plachetnice “, lept, Gymnasium bei St. Anna, Augsburg
Oborové kompetence:

- vytvarné produkce (pracovni, technicka, metodicka);
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- kreativity (piedstavivosti, tviirci aktivity);
- persondlni (vyrazu a sebevyrazu, kognitivni);

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, orientacni, strukturalni).

Obr. 95/8 ,, Linie zivota “, Vystava Zakovskych praci na radnici v Augsburku

Oborové kompetence:

- persondlni (sebeuvédomeéni, identifikacni, prozitku, diferencovaného vnimani, empiricka,
hodnoceni);

- kreativity a flexibility (rozvijeni alternativ, tvar¢i aktivity);

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, orientacni, interpretacni, variace, kombinace,

tiidéni, rozvijeni alternativ).

Piiloha II: Piiloha kopii oficidlnich dokladi

Obr. 96 Povoleni z Bavorského statniho ministerstva pro vyucovani a kultus za ucelem

realizace vyzkumu v praxi bavorskych gymndzii

Obr. 97 Oficialni pozvani k puisobeni jako hostujici doktorandka na Katedre pedagogiky

umeéni Univerzity v Augsburku (Némecko)

Obr. 98-104 Potvrzeni bavorskych gymnazii o realizaci terénniho vyzkumu ve Skolni praxi
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