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Abstrakt: Studie reaguje na tendence progresivni pedagogiky, které spatiuji v humoru
pfinos pro uceni a vyucovani. Humor muze byt povazovan za kompenzacni mechanismus
umoziujici ucitelim i1 zdktim zvladat naroky Skolni instituce (Woods, 2012), narusit rigiditu
lidského jednani (Bergson, 1993) ¢i probouzet tvotivé mysleni. (Koestler, 1968; Ziv & Ziv,
2002) Cilem empirické studie je zmapovat specifika humoru ve vytvarné vychové, zachytit je
Vv jejich komplexité a vyjadfit pomoci typologie humornych situaci vyskytujicich se ve vyuce
a naznacit edukacni potencial téchto vyukovych situaci. Kvalitativni Setfeni nachézi vychodiska
ve Skolni etnografii (Kucera, 1992; Woods, 2012) a v etnografickych pftistupech vyuzitych
ve vyzkumech pedagogiky uméni. (Uhl Skiivanova, 2011; Briicknerova, 2011) Sbér dat
probéhl pfimym pozorovanim 52 vyucovacich hodin vytvarné vychovy ve vyuce 5 zapojenych
uciteld z 2. stupné zdkladnich Skol, prostfednictvim fotodokumentace Zikovské tvorby a
rozhovort s uditeli. S vyuzitim kvalitativni analyzy obsahu dle P. Mayringa (2000) byly
zformulovany kategorie zahrnujici specifické situacni projevy humoru ve vyuce vytvarné
vychovy. Zachycena specifika humoru lze vyuzit v ramci edukace, kdy vyucujici vytvarné
vychovy mize zamémné humorem piispét k GspéSnému zvladnuti vytvarné tulohy, a tedy

zkvalitnit vyuku.
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Abstract (Anotace — anglicky): The study is based on tendencies of progressive
pedagogy that consider benefits of humour for learning and teaching. Humour can be used
as a compensatory mechanism, which enable teachers and students to cope with the demands
of a school institution (Woods, 2012), it helps to disrupt rigidity of human behavior (Bergson,
1993) or to start creative divergent thinking. (Koestler, 1968; Ziv & Ziv, 2002) The aim

of the empirical study is to map specifics of humour in art education, to describe their



complexity with a typology of humorous situations emerging during lessons of art education
and to indicate the educational potential of these teaching situations. The research is inspired
by school ethnography (Kucera, 1992; Woods, 2012) and ethnographic approaches used
in previous research in art education. (Uhl Ski#ivanova, 2011; Briicknerova, 2011) Data were
collected by direct observation of 52 art lessons of 5 teachers from schools of lower secondary
education, by photo-documentation of pupils’ artworks and by interviews with teachers.
The qualitative content analysis according to P. Mayring (2000) was used to interpret the
research findings. It helped to formulate categories for various situational manifestations of
humour emerging during lessons of art education. The captured specifics of humour can be used
in education, where art teachers can intentionally use humour to encourage pupils working

on some creative task, and thus they can improve their teaching practice.

Keywords (Kli¢ova slova — anglicky): complexity of the category of humour, forms
and specifics of humour, teacher’s and pupil’s humour, humour in art education; visual humour,

field research.

Uvod

Humor je tvofivost vSedniho dne. Rozpousti ndnos stereotypu ulpivajici na nasem
jednani a mysleni, odkryva svézi pohled na svét kolem néas a umoziuje v ném hledat prekvapivé
souvislosti. Kazdy den mizeme ozvlastnit komunikaci slovnimi hiickami, nardzkami ¢i vtipy,
smat se vlastnim lapaliim nebo hledat logiku v nesmyslu, libovat si v absurditach a hrat si
s vlastnimi asociacemi. S humorem lze posilovat solidaritu s druhymi a zintenzivnit spole¢né

prozivané okamziky, uspokojit nasi zvidavost i ulevit od neptijemnych pociti.

Arthur Koestler (1964) spatfuje v humoru tviréi akt. Cesky teoretik humoru Vladimir
Borecky (2005; srov. Kerhartova, 2016) hledd paralely humoru s hrou a imaginaci. Henri
Bergson (1993) charakterizuje smich jako vzepfeni proti rigidit€ lidského chovani, trest
za mechani¢nost a priliSnou strnulost, ktera svazuje zivot. Probouzet tvofivé asociace, rozvijet
schopnost imaginovat a stavét se proti stereotypu jsou jisté cile, které by soucasni vytvarni
pedagogové mohli jmenovat mezi svymi vzdélavacimi zaméry. Lze je tedy naplilovat
S humorem? Jaké misto md humor ve vyuce vytvarné vychovy?

Empirické studie pfedstavuje zjisténi terénniho vyzkumu ve vyuce vytvarné vychovy
na 2. stupni zakladnich Skol. Jejim cilem je zmapovat specifika humoru ve vytvarné vychove,

komplexné je zachytit Vramci typologie humornych situaci vyskytujicich se ve vyuce



a naznacit edukacni potencial téchto humornych vyukovych situaci. Z humornych situaci
zaznamenanych béhem vyzkumného Setfeni 1ze odvodit edukacni nastroje, se kterymi mohou
vyucujici vytvarné vychovy zdmérné pracovat, a vyuzivat tak humor jako jeden z prostiedki

kvalitni vyuky.
1. Teoreticka vychodiska

Teoreticka vychodiska jsou ¢erpana zejména z obecnych teorii humoru (Attardo, 2014)
a pedagogickych studii, které se vénuji specifickym podobam humoru ve vyuce a jejich piinosu
pro vzdelavani. Zohlednén je také kontext vytvarného uméni, ve kterém lze nalézat specifické

vizualni formy humoru.
1.1 Co rozumime humorem?

Pokusy o jasné definovani humoru byvaji nedostatecné. Sociolog M. Koller naznacuje,
ze humor je ,,univerzalni lidskou vlastnosti shledavat udalosti, okolnosti, chovani, situace
¢i vyjadfeni mySlenky legracnimi, veselymi, absurdnimi, sméSnymi, zabavnymi, chytrymi
amozna i poucnymi* (Koller, 1988, s. 3). Hned vzapéti vSak dodava, ze podobna definice
otevie vzdy Pandofinu skiifiku sémantickych problému. Zda se, jakoby humor sam ironicky

branil vlastnim definicim.

Teoretici z oblasti lingvistiky a sémantiky, sociologie, psychologie a dal$ich disciplin
rozkryvaji v humornych projevech, vesmés ve vzajemné shodég, jakysi nesoulad, juxtapozici
nesourodych prvki, spojeni dvou moznych vykladovych ramct. Tento humorny nesoulad,
ktery vyvolava napéti, piekvapeni a smich, oznacuji obvykle pojmem inkongruita. (Hurley,
Dennett, & Adams, 2011) Skupinu teorii inkongruity (napt. Koestler, 1964; Morreall, 1983)
doplnuji teorie relaxace a superiority, které se o charakter humorného nesouladu rovnéz
zajimaji, vice se vSak zamétuji na priciny a dusledky v zivoté Clov€ka a spoleCenstvi. (napf.
Bergson, 1993; Freud, 2007; Wolfenstein, 1978; Koller, 1988) Zatimco teorie relaxace povazuji
humor za ventil pro nepiijemné emoce, teorie superiority v ném spatiuji spise skryté vyjadienou
agresivitu. (srov. Borecky, 2000) V praxi ale humorné situace byvaji natolik komplexni, Ze je
obtizné vnimat je optikou pouze jedné z nabizenych teorii a nahled na humor se mize v rizném

kontextu liSit.

Empirickd sonda se snazi pojeti humoru specifikovat pro vyuku vytvarné vychovy.
Vychazi z pozorovani vyu€ovacich hodin vytvarné vychovy v péti Skolach a reflektuje
spontanni humorné situace, které se béhem pozorované vyuky objevily. Realizace Setfeni

formou terénniho vyzkumu umoznila prozit humorné situace v realném Skolnim prostiedi.



Humor, ktery ziskal pozornost vyzkumnika, vznikal, a nékdy i umiral, s kontextem situace
vytvarné ucebny, ve skupiné dospivajicich zakt na 2. stupni zékladnich kol a jejich uciteld.
Studie se odkazuje zejména k pojeti humoru dle H. Bergsona (1993) a A. Koestlera (1964),
V kontextu pedagogiky a pedagogiky umeéni pak k P. Woodsovi (2002) a Sh. Klein (2007).
Situace, na které se zamétuje, vykazuji humornou inkongruitu na urovni uzitych (vytvarnych)
vyjadrovacich prostiedkii (napf. humorna pointa vizualni narace, juxtapozice nesourodych
vizudlnich prvkl, zména perspektivy, nadsdzka, mimikry, vtip verbalniho komentafe,
piirovnani, apropriace apod.) a socidlniho kontextu (napf. vybocéeni z rutiny a institucionalnich
roli, naruseni o¢ekavani ucitele, inkongruentni akce). Pfi vyhodnocovani vyzkumnych nalezi
je zdiraznéna komplexnost kategorie humoru, ktery nelze vnimat izolované od kontextu

Skolniho vyucovani a ktery ma ve vyuce vytvarné vychovy sva specifika.
1.2 Pfinos humoru v sou¢asném pojeti (nejen) vytvarného vzdélavani

Skolni humor je v progresivni pedagogice vnimén jako piirozena souc¢ast vzdélavaciho
procesu, dasledek celkové humanizace vzdelavani, ktery zrcadli potieby ucitele a zakt. Rodi
se za zvlastnich podminek. Ovliviiuje ho konstelace zjevnych i skrytych Skolnich pravidel

a dalsich mechanismt Zivota ve Skole. (Woods, 2012; Sedova, 2013)

Soustavnéjsi vyzkum humoru ve Skolnim prostfedi zapocal v 80. letech. Od té¢ doby
vzniklo mnozstvi studii, kterymi se odbornici z riiznych disciplin snazi podoby humoru ve skole
uchopit a zhodnotit jejich pfinos pro vyuku. Badatelé vénuji pozornost napt. nasledujicim

tematickym okruhim:

— Humor jako kompenzacni mechanismus: s humorem lze sndze bojovat proti Skolni nudé,
pravidlim a fadu vzdelavacich instituci (napt. Woods, 2012; Sedova, 2013);

— Humor jako projev nadhledu: humor p#inasi uéiteli i zaktim moznost vystoupit z pfedem
uréené institucionalni role, poméfovat aktualni pachténi s dlouhodobéjsimi cili, ti€astnit
se vzdélavaciho procesu s lehkosti (napt. Mare§ & Kiivohlavy, 1995; Pelcova, 2000;
Evans-Palmer, 2010);

—  Humor jako ukazatel bezpecného ucebniho prostredi: humor mize slouzit jako most
mezi uciteli a Zaky, prokazuje jejich sdilené porozuméni, zlidstuje vzdélavaci proces
a ¢ini pedagogickou komunikaci pfirozenéjsi (napi. Garner, 2014);

— Humor prindSejici zmény v prozivani vyukovych situaci: humor redukuje napéti, stres,

naopak posiluje sebevédomi a sebemotivaci, smich navic ptinasi fyzické uvolnéni,



zlepSuje dychani, snizuje krevni tlak, okysliCuje mozek a uvoliiuje endorfiny
(napt. Garner, 2014);

— Pozitivni efekt humoru na proces uceni: humor zvysuje zéjem zakid o uceni, ¢ini ho
celkové dostupnéjSim a zabavnéjsim; dochazi k podnécovani kreativniho, divergentniho
mysleni, snaz§imu zapamatovani humorné podané¢ho uciva (napt. Bell & Pomerantz,
2016; Ziv & Ziv, 2002);

—  Wyvojova specifika zZakovského humoru: podoba zadkovského humoru podléha
vyvojovym specifikim, souvisi s vyvojem mysleni, prozivani i s procesem socializace

(napt. Mcghee, 1979; Bariaud, 1983; Loizou & Loizou, 2019).

Také ve vyuce vytvarné vychovy nachazi humor uplatnéni. Soucasna vytvarna vychova
uci zaky ovetovat komunikacni G€inky obrazii, rozvijet smyslovou citlivost i uplatiiovat vlastni
subjektivni pfedstavy. (RVP ZV, 2017) Lze ptedpokladat, Ze ve vyuce, béhem které mize zak
podat autentickou vytvarnou vypovéd a otevien¢ komunikovat, bude humoru ponechan
dostate¢ny prostor. Zpusobu, jakym humor obohacuje vytvarnou edukaci, si v§ima americka
vytvarna pedagozka Sheri Klein (2007). Ve vyuce doporucuje pracovat s umeleckymi obsahy
humorné ladénych dé¢l tak, aby zaky probouzely k nestereotypnimu, kritickému vnimani svéta.
Interpretace humoru v uméni mize zakim pomoci vnimat socialni a kulturni nerovnosti,
problematiku multikulturni spole¢nosti, genderu ¢i feministického hnuti. V ¢eském prostiedi se
k humoru ve vytvarné vychové hléasi Jana Kerhartova (2016), s odkazy na Ceskou grotesku

a ¢innost Galerie H.
1.3 Jak Ize humor vytvarné vyjadrit?

Ve vytvarném umeéni se mize humor objevovat v riznych polohach — od sémiotickych
hiicek ptes sebeironicky ¢i groteskné ladéné obrazy az po dila s vyraznym spoleCenskym
apelem. Skala uplatnitelnych vyrazovych prostiedkii pfitom znatelné presahuje oblast
karikatury a kresleného vtipu. V doprovodnych textech k souasnym vystavam se Casto
objevuje zminka o osobitém humoru, vtipu, ironii ¢i nadsdzce vystavujiciho umélce. Je
zajimavé, ze samotni autofi se zatazeni mezi autory ,,humoru* n€kdy brani. Snad ze strachu,
ze cil jejich tvorby bude redukovan na pobaveni publika. (srov. Haleem & kol., 2017)

| s humornou nadsézkou se vSak lze dotykat velmi vaznych obsahii!

Nekteré z uméleckych vyrazovych prostiedkit vyvolavajicich u divaka humornou
odezvu shrnula Sheri Klein (2007) v publikaci Art and Laughter. Za humorné prvky

uméleckého dila povazuje:



— Transpozici: humornd inkongruence je vyvolana pfenesenim objektu nebo tvaru
do nového kontextu;

— Asociace: efekt humoru se dostavi diky asociacim vyvolanym artefaktem;

— Transformaci: humorné napéti vyvola deformovany ¢i hybridni tvar;

— Nadsazku: hry s métitkem, prekvapivé zvétSovani a zmenSovani objektu;

— Kontradikci: dvojznaénost objektu ¢i kontradikce obrazu a textu;

— Nonsens: paradox a absurdita vyobrazenych scén;

— Maskovani: humorny efekt je vyvolan prekrytim objektu ¢i ptestrojenim performera;

— Apropriace: parafraze uméleckych dél a vypujcky z popularni kultury.
1.4 Specifika humoru dospivajicich

Humor, stejn¢ jako ostatni oblasti lidského chovani a prozivani, vykazuje vyvojova
specifika. Schopnost ocenit a tvofit humor se v riznych zivotnich obdobich 1isi v zavislosti
na vyvoji kognitivnim, emoc¢nim 1 socidlnim. V dospivani se s rozvojem abstraktniho mysleni
dostava na vyssi kognitivni troven. (McGhee, 1979) Zatimco v predchozim obdobi déti
preferovaly spise ustalené formy humoru, jako jsou vtipy a tfikanky, v dospivani jsou jejich
humorné projevy sofistikovanéjsi a prisnéjsi jsou i métitka jeho ocenovani. Teenageti jsou
V humoru spontanngjsi, tvotiveéjsi, originalnéj$i a méné stereotypni. (Wolfenstein, 1978)
V hojné mife zaZivaji ironii a sarkasmus, které byly v pfedchozich obdobich kognitivni vyzvou.
(Hess Zimmermann, 2014) Béhem dospivani hraje humor zasadni roli v zaclenovani jedince
do socialni skupiny. Stava nastrojem, jak si vydobyt pfijeti vrstevniky i jak akceptovatelnym
zpusobem vyjadfit chovani, které by mohlo vést ke konfliktu s autoritami. (Vagnerova, 2012;
srov. Woods, 2012) Preferovany byva takovy typ humoru, ktery odpovida spole¢nym z4jmim
socialni skupiny. Vyjimkou nejsou ani agresivni projevy — vtipné urazky a zesmésiovani. Casto
se objevuji 1 vtipy se sexualnim ¢i nevhodnym podtextem (anglicky sick, dirty jokes). (Hess
Zimmermann, 2014) Smysl pro humor v dospivani zvySuje nejen postaveni ve skuping, ale také

atraktivitu pro druhé pohlavi. (Vagnerova, 2012)
2. Metodologie vyzkumného Setieni

Pii sbéru a interpretaci dat byly uplatnény metody kvalitativniho vyzkumu. Setfeni
probéhlo formou terénniho vyzkumu ve vyuce vytvarné vychovy na 2. stupni zékladnich skol,

ktery zapocal v zaii roku 2019.



2.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem kvalitativni vyzkumné sondy bylo zmapovat specifické projevy humoru ve vytvarné
vychové, komplexné je zachytit v ramci typologie humornych situaci vyskytujicich se

ve vyuce a naznacit edukacni potencial téchto humornych vyukovych situaci.

K tomuto zaméru byla formulovana hlavni vyzkumna otazka: Jaké typy humornych

situaci se objevuji ve vyucovaci jednotce vytvarné vychovy?

Rozvijeji ji diléi vyzkumné otazky: Jaké podminky ovliviiuji vznik humornych situaci
ve vyuce? Jak se ucitelé a zaci chovaji v humornych situacich ve vyuce vytvarné vychovy? Jaké
humorné znaky obsahuje vizualni zdkovsky humor? Jaky edukacni potencidl maji zaznamenané

humorné situace pro vytvarné vzdélavani zaka?
2.2 Vyzkumny vzorek

Utast ve vyzkumném Setieni piislibily dvé prazské a tii plzefiské zékladni $koly.
Pozorovani prob¢hlo v celkem 52 vyucovacich hodinach vytvarné vychovy ve vyuce péti
uciteld z 2. stupné zakladnich Skol. Zapojili se ucitelé s riznou délkou praxe (1, 3,4, 7 a 17 let),
kteti byli ochotni se vyzkumného $etfeni humoru ve vyuce vytvarné vychovy ztc¢astnit. Jedna
se o profesn¢ angazované osobnosti, které reflektuji vlastni praci, k vyucovani a k zakiim
vyjadiuji velmi pozitivni postoj a tematické zameéteni vyzkumu vnimaji jako pfinosné. Pfiblizné
polovina z pivodné oslovenych uéiteli ti¢ast ve vyzkumném Setfeni odmitla. Setfeni se konalo

s informovanym souhlasem feditelti $kol.

Ucitelé byli vyzvani, aby realizovali své vyukové plany bez ohledu na probihajici
Setfeni. I kdyz se v nékterych piipadech mohli nechat tématem projektu ovlivnit, jednalo

se 0 béznou vyuku a ve vétSing€ vytvarnych uloh nebyl humor pfimo tematizovan.

VeEk 74kl se pohyboval v rozmezi 11 az 15 let, pozorovani vSak probihalo nejcastéji

ve vyucovani Sestych a sedmych ro¢nikd.
2.3 Metodologie vyzkumného Setieni

Kwvalitativni Setfeni nachazi vychodiska ve Skolni etnografii (Kucera, 1992, Woods,
2012) a v etnografickych pfistupech vyuzitych v dosavadnich vyzkumech pedagogiky uméni
(Brenne, 2004; Briicknerova, 2011; Uhl Skiivanova, 2011). Sbér dat probéhl piimym
pozorovanim vyuky ve tfidach 2. stupné zdkladnich Skol se zaméfenim na humorné situace
spontanné se objevujici ve vyuce. Situace byly popisovany v pozorovacich arSich, nasledné

byly tyto terénni poznamky pro ucely kédovani prevadény do digitdlni podoby. Pisemné



zdznamy obsahuji 1 rozhovory s uciteli vztahujici se k pozorované vyuce. Dulezitym
vyzkumnym materidlem jsou zakovské vytvarné prace. Fotodokumentace procesu a vysledkt

tvorby zaki byla pofizovana béhem pozorovani.

K vyhodnocovéani vyzkumnych néalezii byla vyuzita kvalitativni analyza obsahu
dle P. Mayringa (Mayring, 2000; Schreirer,2012; Uhl Sktivanova, 2015). Tato metoda
umoznuje ziskat z velkého mnozstvi nestrukturovaného materialu jeho obsahové jadro.
V ptipadé této studie jsou kategorie formulovany dle modelu popsaného P. Mayringem (2000)
jako ,,inductive category development®. Vzhledem k povaze vyzkumu byla provedena i analyza
materidlu obrazového charakteru — fotodokumentace zakovskych praci vznikajicich béhem
pozorovani. Zakovské prace byly analyzovany z hlediska uplatnénych ndmét i vytvarnych
vyjadfovacich prostiedkl. Jako uzitecny nastroj projevil program MAXQDA, ktery nabizi
nastroje pro kvalitativni analyzu obsahu dat v podob¢ textu 1 obrazu v€etné moznosti pracovat
S parafrazemi textu, jak doporucuje Mayringova metoda analyzy. (https:/www.maxqda.com/,

cit. 5. 3. 2020)
3. Interpretace vyzkumnych nalezi

Metoda kvalitativni analyzy obsahu podle P. Mayringa umoziiuje vyuzit induktivnich
vyzkumnych postupti a systematicky kategorizovat ziskand data. Kategorie, které byly v ramci
analyzy zformulovany, odkazuji k humornym situacim vyskytujicim se ve vyuce vytvarné
vychovy. Ukazuji, Ze predmét vytvarna vychova diky vyuzivanym prostfedkiim i organiza¢nim
formam vyuky probouzi humor, ktery je obsahové¢ i formalné specificky. Zvlastni roli v ném

hraje pfedevsim obraz, se kterym se Zaci uci zachazet jako s prostfedkem komunikace.
3.1 Formulace induktivnich kategorii

Induktivni kategorie, jeZ zrcadli komplexnost humornych situaci zaznamenanych
vV ramci terénniho vyzkumu, jsou shrnuty v tabulce niZe. Pro pfehlednost jsou zde uvedeny
do vztahu k moznym ¢initelim pedagogické komunikace dle Peciny a Zormanové (2009).
Podle téchto autort mohou pedagogickou komunikaci ovlivnit ucitel a Zaci jako jednotlivci,
trida jako skupina zaku, #7ida jako mistnost, ucivo a cas. Stejné tak i nékteré humorné projevy
ve vyuce vytvarné vychovy jsou vice podminéné ucitelem a jeho pojetim vyuky, zatimco jiné
se vice vazou k osobnosti zZaka, atmosféfe v Zdkovské skupiné, organizacnimu a prostorovému

uspotadani déni ve tiidé ¢i charakteru predavaného uciva.



Kategorie specifickych projevii humoru ve vyuce | Cinitelé pedagogické komunikace dle Peciny

vytvarné vychovy a Zormanové (2009)

K1 | Ucitelovo pojeti humoru ve vytvarné vychové Ucitel

K2 | Rozhovory nad vytvarnou praci jako pfilezitost )
Ttida (zaci)
k humoru

K3 Ateliér — aréna smichu

i Ttida (mistnost)
K4 | Humorna explorace vytvarného materialu

K5 | Miseni soucasné estetiky teenagerova svéta

Zak
S naroky vytvarného ukolu
K6 | Pretfes tradi¢nich hodnot a testovani hranic chovani
K7 | Zobrazovani grotesknich figur
K8 | Vizualni vyjadieni humorné pointy Uc¢ivo

K9 | Humorné vytvarné vyjadfovaci prostiedky

Tabulka induktivnich kategorii odkazujicich k vyskytu humornych situaci ve vyuce vytvarné vychovy ve vztahu

K cinitelum pedagogické komunikace dle Peciny a Zormanové (2009).

3.2 Pojeti humoru ve vytvarné vychové u ziucastnénych ucitel

Mezi vyucujicimi zapojenymi do vyzkumného projektu panovala jednoznacnéd shoda
ve vyjadieni pozitivniho a vstficného ptistupu k humoru ve vyucovani. Jako jeho hlavni pfinos
oznacili nadhled, ktery do vyuky vnasi. Zd4 se, Ze s humorem prozivaji vykon ucitelského
povolani jako snaz§i a piijemnéjsi. ,,Bez humoru by to neSlo®, vyjadiuji se k naro€nym
podminkdm vyuky vytvarné vychovy na druhém stupni zékladnich Skol, kde se musi potykat
s vyukou ¢asto demotivovanych teenagerti, s nevyhovujicim zdzemim pro vytvarnou tvorbu
I stale petrvavajici nalepkou vytvarné vychovy jako neuzite¢ného, odpocinkového predmétu.
Peter Woods (2012) oznacil humor jako zptlisob pfeziti, kompenzacni mechanismus pro ucitele
1 zaky umoziujici zvladat naroky Skolni instituce. Zda se, Ze humor je pro ucitele skutecné
dalezitou strategii, jak vyuce a s ni spojenym obtizim celit, aniz by rezignovali na osobni

angazovanost, vlastni pfesvédceni 1 aktudlni proZitky.

S oporou o kategorizaci vyzkumnych nalezi (K1) je mozné pokusit se blize

charakterizovat pojeti humoru ve vytvarné vychové u jednotlivych uciteli.

—  Humor jako forma spiklenectvi s zZaky: Ucitelka A (30 let) vyu€uje vytvarnou vychovu
na 2. stupni prazské zakladni skoly skole tfetim rokem. Vykazuje velkou citlivost
k zakovskému humoru a toleruje jeho projevy. Nékdy dokonce az spiklenecky piehlizi

drobné piestupky proti konvencnimu chovani. Sama si dokéze vychutnat bizarni
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situace, které vyuCovani vytvarné vychovy piinasi. Vytvarné tlohy, které realizovala
b&hem pozorovani, oteviraly dostate¢ny prostor k projeveni zdkovského humoru, jeho
verbalnich i vizualnich forem.

—  Humor jako ozvlastnéni vytvarného ukolu: Ucitelka B (25 let) je zaCinajici ucitelkou
vytvarné vychovy na 2. stupni zékladni skoly v Plzni. Své zéky vyucuje druhym rokem.
V navazujicim magisterském studijnim programu si dopliiuje aprobaci k ucitelstvi
vytvarné vychovy na 2. stupni ZS. Jeji predchozi bakalaiské studium bylo zaméfeno
na preprimarni pedagogiku. V pozorovanych hodinach ucitelky B se humor objevoval
pfedevSim pifi vytvarném experimentovani s rozlicnym materidlem a vyplyval
z celkového hravého vyladéni vytvarnych uloh.

— Humor jako projev virtuozity pedagogické komunikace: Ucitelka C (35 let) vyucuje
na druhém stupni plzeniské zékladni Skoly tfetim rokem. Navazala na pfedchozi praxi
ve Skole praktické. Kvuli schopnosti o¢ekavat reakce zaku ve vyukovych situacich,
zamémé s humorem ve vyuce pracovat a iniciativné ozvlastiovat pedagogickou
komunikaci vlastnimi humornymi vstupy bylo pojeti humoru ucitelky C oznaceno jako
projev pedagogické virtuozity.

— Humor sdilenych okamzikii: Pozorovani hodin ucitelky D probéhlo na jedné
Z plzenskych zakladnich Skol. Ucitelka D mé na ve vytvarné pedagogice 7 let praxe,
jako druhy ptedmét vyucuje anglicky jazyk. Humor v hodinach ucitelky D zptijemiuje
ucitelce 1 zaklim pfirozenou cestou jejich souziti ve tfidé. Sama ucitelka nevystupuje
jako inicidtor humornych situaci pfili§ casto. Nékterych humornych situaci ale vyuziva
jako prilezitosti k navdzani osobnéjsiho rozhovoru s zaky.

—  Humor v dusledku hledani originality: Ucitel E (49 let) vyucuje na jedné z prazskych
Skol. Je zkuSenym ucitelem s dlouholetou praxi. Ve Skolstvi plisobi 17 let. Jako druhy
pfedmét vyucuje anglicky jazyk. Humor je podle n€j nutnou podminkou existence
ve Skole 1 dokladem, Ze vyuka je spjatd s Zivotem. Humor pouzivéd i pii1 zaddvani
vytvarnych tloh, aby je Zzakim zprostfedkoval ve srozumitelné form¢. Diraz
na originalitu zpracovani vytvarného ukolu vede nékdy jeho zaky k uplatnéni osobitych

humornych motivil ve vytvarné tvorb¢.
3.3 Rozhovory nad tvorbou jako prilezitost k humoru

Zda se, ze vytvarna ucebna miize k projeviim Skolnitho humoru poskytnout idealni
podminky. Prostfedi, ve kterém probihaji vytvarné ¢innosti, byva protkané tviirc¢i atmosférou.

Déni ve vytvarné ucebné dokonce muze misty vnéjSimu pozorovateli pfipominat chaos
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a nezkrotitelné hemzeni, ve kterém maji Zaci moznost komunikovat a sdilet humor slovem

i obrazem.

Zvlastni prilezitost k humoru nabizi rozhovory nad vytvarnou praci (K2). Spole¢na
vytvarna tvorba podnécuje zaky k dialogu, ktery jim vyucujici zpravidla umoznuji. Pokud
hranice hluku ve tfidé nepfekond miru Gnosnosti, zaci vedou béhem tvorby rozhovory
na nejriznéjsi témata, prirozené probouzejici smich. Ucitelka C, kterda ma tendenci hlasité
hovory zakul spiSe tlumit, zavadi tzv. kecacky, sesity, ve kterych si zaci mohou po dokonceni

vytvarné prace dopisovat.

Radu podnéti k rozhovoru dava zaklim samotna vytvarna tvorba. Zaci maji tendenci
svou praci komentovat, ukazovat spoluzakiim a ovéfovat, jaky na né¢ ma tcinek. Pozorovani
ukazalo, ze mnohé z téchto komentard jsou humorné¢ ladéné. Humornou odezvu vyvolava

zpravidla:

—  Prirovnadni: Zaci nékdy hledaji ve své vytvarné praci obrazy, které ptivodné nezamysleli
vytvofit. Pracuji s dvojim vyznamem obrazu, zapojuji ptfedstavivost a fantaziruji
na téma ,,vypada to jako...;

— Oznaceni: ZAci maji tendenci pojmenovéavat a oznaCovat prvky na obraze vtipnymi
nazvy. Pfi oznacovani obraznych prvka si libuji v nesmyslu;

— Pposuzovani zobrazovacich dovednosti: Diivodem ke smichu je i posuzovani schopnosti
zachazet s vytvarnymi prostfedky, vzdaleni se od zobrazeni vidéné skutecnosti
¢1 neobratnost v zachazeni s vytvarnym materidlem;

— Vtipny namét: KdyZ se Zaku podafi do tvorby vnést vtipny namét, je zpravidla uréeny
spoluzdklim. Vytvarnou praci ostatnim okazuje a ovétuje si jeji komicky ucinek.

,Chtéla jsem to mit pro Sestdky vtipny,* obhdjila Zdkyné kresbu tchote v komiksu.

3.5 Smich za dvefmi vytvarné u¢ebny

Prosttedi vytvarné ucebny vzniku spontannich humornych situaci nahrava (K3).
Malokdo nevyuzije moznosti pohybu po tfid¢, spojené napf. s chiizi pro ¢istou vodu do kelimku
¢i pro tavnou pistoli, k soukromym rozhovortim, narazkdm na spoluzaky a riznym formam
popichovani. U umyvadla ¢i v zadnich lavicich se ¢asto utvaii jakasi loziska smichu, mista
kolektivniho veseli. Interni vtipy zaznivaji obvykle u spoluzdka sdilejicich pracovni stil.
Jedinec¢nou pfilezitost zasmat se pii spole¢nych rozhovorech nabizi skupinova vyuka a tvorba,

na které mohou Zaci participovat.
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Tvofivé ¢innosti ve vytvarné ucebné vedou ¢asto k objeviim probouzejicim humorné
asociace a smich (K4). Zaci jsou vystaveni ne¢ekanym situacim, vedeni k experimentovani
S vytvarnym materidlem a povzbuzovani ve flexibilnim pfemysleni. Zda se, Ze hravé vyladéni

vytvarnych experimentl jim umoziuje vybocit ze seridzniho rdmce Skolniho vyucovani.

Nekteré vytvarné experimenty vychazi pfimo ze zadani vytvarnych uloh. Smich,
nezvyklé situace a humorné pozndmky probouzi napt. hledani tvarové a barevné zajimavych
detailil a prace s abstrahovanim fotografie inspirovana tvorbou Pavla Stybra (vyuka ugitelky B,
viz obr. 1). Ucitel mize zamérn¢ vnaset do vyuky hravé prvky, nebo dokonce Zertovat
pii zadavani vytvarnych uloh, aby zaky motivoval k tvorbé (vyuka ucitelky C a ucitele D).
Nekteré hravé experimenty s vytvarnymi pomutckami iniciuji zaci sami. Bavi se rozpous§ténim
barev nalezenou pipetou, se smichem pozoruji barevné skvrny v silné za$pinéném umyvadle,

Z houby na myti tabule a dalSich pomticek stavi sochy.

Obr. 1: Experimenty s digitalni fotografii (6. ro¢nik). Humor v pojeti ucitelky B se nejéastéji ozyva béhem

prekvapivych akci s vytvarnym materialem a hravé vytvarné exploraci.
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Obr. 2: Hra s tvary (6. ro¢nik). Zaci jsou vyzvani ke hie se sklddanim tvarti predtim, nez se

rozhodnout néktery obraz nalepit na podlozku (vyuka uéitelky C).

3.6 Specifika Zakovského humoru aneb HRANOLKA, EL POSTEL A
PSOUCHADLO

Naméty humoru dospivajicich jsou nékdy dosp&lému obtizné piistupné. Zakovska
vrstevnicka kultura, ve které hraje dulezitou roli ptistup k animovanym filmim, znackovému
a spotiebnimu zbozi ¢i virtudlnimu svétu socidlnich siti a videoher, pfedznamenava i podobu
humornych projevi. (srov. Kirschenmann, 2014) Socidlni a kulturni zdzemi zakt bylo ur¢ujici
i pro pozorované humorné projevy v ramci vyzkumné sondy — je tfeba si uvédomit,
ze adresatem mnohych humornych interakci méli byt zejména spoluzaci, nikoli nezicastnény
dospély. Stejné tak byla v zdkovském humoru pozorovéana zna¢na tvofivost a nekonvencénost.
Humorné interakce se Casto nesly v duchu absurdnich promluv a nesmyslnych oznaceni, které
zaci sdileli v dialogu. Napft. oznaceni ,,el postel”, které vymyslel zadk pro prvek z komiksu,

vzbudilo ve tfidé vlnu smichu.

Sheri Klein (2007) se v publikaci vénované humoru v uméni vénuje mimo jiné tématu
pop artu. Humorny efekt dél pop artu a pop surrealismu spoc¢iva v ptenaSeni prvka pop kultury
a spotifebniho zbozi do seridozniho ramce galerii a umeéleckého provozu. Podobna situace
nastava na hodinach vytvarné vychovy, kdyz zaci, pokud to mantinely vytvarného ukolu
zadaného ucitelem umoznuji, zapoji do svého vytvarného vyjadieni prvky zndmé ze soucasné

estetiky teenagera, ktera se utvaii mimo prostor skoly (K5).

Mezi projevy fazené do kategorie patii situace, ve kterych zaci zapojuji do svého

vytvarného vyjadreni:
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—  Prvky popkultury a designu spotrebniho zboZi: motivy jednorozct, potravin z fastfoodu,

loga médnich znacek, postavy z animovanych filmt apod.;

— designové prvky z webu socidlnich siti a pocitacového prostiedi: hashtagy, ikony,
vyobrazeni virtualniho prosttedi;
— obrazy pripominajici emoyji;
— Zobrazovani digitalnich technologii: napt. kresby znackovych mobilnich telefond,
tabletti, pocitacovych mysi.
Vizualni prvky zndmé ze socidlnich siti ¢i spotfebniho zbozi a digitalnich technologii se
do vytvarné tvorby dostavaji jako vzruSujici cizorodé elementy. Ve skupiné¢ zakd budi

pobaveni, mnohdy byvaji tématem k veselym rozhovorim i o pfestavce.

Obr. 3: Kresebna spoluprice dvou divek (9. ro¢nik). Aktivitu ué¢itelka D motivovala spikleneckou ukazkou vlastni
automatické kresby pofizované béhem porad pedagogického sboru. Divky reagovaly na zadani zaplnit plochu papiru
spole¢nou kresbou, ve které mély zachytit, co je zrovna napadne. V kresbé se misi prvky digitalnich technologii (iPhone,

pocitadova mys, zkratky pro textové zpravy OMG a LOL) s grotesknimi figurami a vyobrazenimi absurdniho d&je.

V nékterych pfipadech se zakovsky humor ocita na hranicich akceptovatelného chovani,
Casto vSak za obezietné snahy je zcela nepiekrocit (K6). Zda se, ze humor ma ve Skole, podobné

jako v jinych oblastech Zivota, ambivalentni povahu. Jakoby vaznost sdéleni zaroven popiral
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i podtrhoval. Davaji-li si ucastnici interakce najevo, Ze zustavaji v hravém, neseriéoznim ramci,
udrzi si distanc a zlstanou v bezpecném prostiedi, kde nehrozi sankce. (srov. Wolfenstein,
1978; Vagnerova, 2012) Zaci mohou z ambivalentni povahy humoru t&zit. Umoziiuje jim
ventilovat skrytou agresivitu a vyjadfit se k tématim, ktera pro né maji zistat tabu. Ucitelé se

vuci témto projevim nékdy vymezuji, vétsinou je spise spiklenecky piehlizi.

V namétech zakovskych praci se opakované objevily sexualni motivy ¢i skatologicky
humor, které ve skupin¢ zakt spolehlivé probouzely humornou odezvu. Oblibenym namétem
zékovského vizualniho humoru je také krev, nasili ¢i Skodolibé zobrazovani nehod a rtiznych

Skobrtnuti.

P. Woods (2012) d¢€li skolni humor na pftirozeny pratelsky a humor subversivni.
Subversivni smich podle néj cili proti ucitelské autorité, rigidité Skolniho prostfedi a nud¢.
Projevy takového typu humoru se mohou proménovat z drobnych provokativnich zakovskych
akci, které Woods oznacuje jako ,,blbnuti“ (anglicky mucking about) v agresivnéjsi projevy
spojené s vazn&jSimi prestupky proti pravidlim. I tato vyzkumna sonda potvrdila, ze Zaci
tendenci testovat pevnost nastavenych pravidel. Volngj$i organizace cinnosti, moznost
pohybovat se po tfidé svadi k provokativnimu chovani, postuchovani a narazkdm, moZznost
pustit se se spoluzdky do uclitelem nefizeného rozhovoru vede n¢kdy k uzivani vulgarismi
a nevhodnych komentaii, vytvarna tvorba navic svadi k zapojovani tabu motivi. Vyraznéjsi

subversivni akce vSak nebyly béhem vyzkumné sondy zaznamenény.

Obr. 4: Delfin s useknutym ocasem (divka, 7. roénik). Nasilny prvek nalezeny v akvarelové skvrné,

na ktery autorka malby se smichem upozornila svou spoluzacku.
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Obr. 5: Kresba bizarniho vynalezu ,,pSouchadlo® (dvojice divek, 7. ro¢nik). Plakat je inspirovany

textem Karla Capka Vyndlezce z roku 1937.

3.8 Nékteré znaky Zakovského vizualniho humoru

Nékteré¢ vytvarné ulohy realizované v ramci pozorované vyuky vybizely Zzaky

k vizualnim projevim humoru. MozZnost pracovat s vizualné¢ obraznym vyjadienim a vnést

do n¢j humorné prvky je dal§im oborovym specifikem vytvarné vychovy. S oporou o ziskana

data je mozné pokusit se pojmenovat nékteré znaky vizualniho zakovského humoru (K7, K8,

K9).

Figurativnost: Humorné ladéné zakovské obrazy byvaji figurativni. Vyskytuji se
na nich postavy lidi, zvifat ¢i jinych, Casto 1 imaginativnich bytosti. Postavy jsou
deformovany, tvarové zjednodusSovany, fantazijné pietvareny, uvadény do pohybu
a vzajemnych vztahl. Zda se, Ze humornou inkongruitu lze snaze vyvolat, kdyz je
legracni postava pomeéfitelnd s vidénou skutecnosti. Figurativniho charakteru
vizuélniho humoru u déti a odchylek od obvyklého vzhledu zobrazovanych postav,
které vyvolavaji humorny ucinek détskych kreseb, si vSimaji 1 autorky dalSich

vyzkumnych studii. (Loizou & Kyriakou, 2016; Pitri, 2011)
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Zjednoduseni a stylizace: Humornou kresbu neni vzdy tieba propracovavat. Zvlasté
Vv ptipadech, kdy je adresovana primarné¢ spoluzéku, si lze vystacit s velmi uspornou
kresebnou linii. Neni nutno zachovavat proporce figury, dokonce je mozné rezignovat
na dvoudimenziondlni zachyceni koncetin a vyuzit osvédcené ,stickmany.*
Anglicismem ,,stickman® maji zaci ve zvyku oznaCovat panacky s hilkovitymi
koncetinami, které mohou v rtizném kontextu vyuzit k zachyceni humorné pointy.
Neni-li tvar vyrazné zjednodusen, mize podléhat riizné formé stylizace. Zaci figury
Casto zachycuji ve stylu emoji. Postavy, pfipominajici internetové emotikony, ziskavaji

emocionalni nadech, nékdy mohou rozesmat ostatni svou pfehnanou roztomilosti.

Obr. 6: Stickman nosi ,,Gu¢i“ (chlapec, 6. ro¢nik). Spontanni kresba zéka 6. ro¢niku kreslena o pfestavce.

Kresleno s cilem vyvolat u spoluzaki humornou odezvu. Kresba je vyrazné zjednodu$ena, postava ma hilkovité konéetiny,

text ironizuje moédni znacky.

Zachycent komického vyrazu: Emocionalitu obrazu a jeho humorny nadech Ize podpoftit
1 vyrazem zobrazenych postav. Obli¢ej zachycenych figur je dllezitym znakem obrazu,
ktery ovliviiuje jeho celkové vyladéni. Komicky vyraz lze zdlraznit napt. Silhanim,
deformaci, vyraznym zjednoduSenim oblicejovych prvkd, vynechanim nosu

¢1 naznacenim zkazenych zubt.
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Obr. 7: Bacil divnosti (6. roénik). Komicky vyraz je podpofen Silhanim.

— Fantazijni modifikace: Cestu k humornému odlehceni vytvarné prace lze nalézt také
skrze imaginaci a zachyceni absurdni, imaginativni figury. Komicky efekt mize vyvolat

nasobeni prvkd, prendSeni lidskych znaki na nezivé objekty ¢i barevna nadsazka.

Obr. 8: Komicka fantazijni postava (chlapec, 6. ro¢nik). Humorny nadech postavy je umocnén

komickym §ilhavym vyrazem fantazijni bytosti.

— Deformace: Humorny nadech mize Zakovsky obraz ziskat také zietelnym odklonénim
od zobrazovani vidéné skutecnosti. Humorné napéti pak vznika tfenim realné predstavy
s tvarové deformovanou figurou. Nékdy je deformace cilena, nékdy spiSe bezdécna.
Podpotit ji 1ze zapojenim ndhodného prvku do vytvarné tlohy — napt. dotvafenim

akvarelovych skvrn podle vlastnich asociaci.
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Vizudlni narativ: Vytvarné vyjadieni mize mit na divaka humorny téinek, je-li v ném
obsazen prvek d&jovosti. Postavy mohou byt zobrazené ve vzijemnych vztazich,
spojenim n¢kolika nesourodych prvki Ize zobrazit absurdni scénu. V ramci pozorované
vyuky bylo zaznamenano nékolik vyobrazeni postav, jak délaji néco ne¢ekaného, nebo
jak se jim néco vtipného stane. Humornou pointu lze sndze zachytit vyuzitim
obrazovych sekvenci ¢i komiksovych forem.

Zobrazeni pohybu: Dé&jovost vyobrazené scény lze podpofit také zachycenim pohybu.

Okamzik padu ¢i jiné komické nehody Ize zachytit pomoci postavy v pohybu.

XS 4

e il

N

Obr. 9: Jak jsem spadl z vleku (chlapec, 7. ro¢nik). Kresba zazitku z lyZaiského kurzu. Humorny

nadech kresba ziskala zachycenim okamziku padu.

Hry s méritkem a uhlem zobrazeni: V ramci pozorovani bylo mozné zaznamenat hry
S proporcemi, métitkem a thlem zobrazeni — napadné zvétSené ¢i zmensSené obrazy,
castecné zakryté postavy €i prvky vypadavajici z formatu.

Divtip vytvarné formy: Neékdy si ulitelé v§imaji 1 takovych vizualnich humornych
projevl, které miZzeme zaménit spiSe s divtipem vytvarné formy. Jednd se napf.
0 inkongruenci spocivajici v kombinovani organickych forem a mechanického rastru,
davtipné ¢lenéni plochy obrazu, prekvapivou stylizaci ¢i diiraz na detail.

Text a obraz: Pti pozorované vyuce zaci mnohdy pouzili textovy prvek, aby posilili
humorny ucinek vlastniho vytvarného vyjadieni. Cilena prace S textem je obsazena
piredevsim v komiksové tvorbé (vyuka ucitelek A, B, D), ilustrovani vlastni basné

(vyuka ucitelky C) a navrhovani plakatii (vyuka ucitelky D).
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Zavér
Zda se, ze vyucovaci hodiny vytvarné vychovy nabizi dostatek piilezitosti k tomu, aby
humor pfirozené ozvlastnil proces vytvarné tvorby a komunikaci mezi ucitelem a jeho zaky.

Béhem terénniho vyzkumu na 2. stupni zakladnich Skol byla zaznamendna pestra Skala

humornych situaci, specifickych pro vyuku vytvarné vychovy.

Nékteré humorné situace byly zietelnéji ovlivnény plisobenim uéitele a jeho pojetim
humoru ve vytvarné vychové. Urcujicim zde mize byt ucitelova tolerance k oteviené tvirci
atmosféfe ve tiid¢, schopnost flexibilné reagovat na vyukové situace, ochota navazovat s zaky
jisté formy spiklenectvi a v neposledni fad¢ také charakter vytvarnych uloh, které ucitel nabizi

tiidé k vytvarnému zpracovani.

Jiny typ humornych situaci prameni spiSe z pfilezitosti, které zakim a ucitelim
poskytuje vytvarna ucebna, zpisob organizace vytvarnych aktivit a jejich prostorové
rozvrZeni. Ve vytvarné ucebné je skupin€ zaka oteviena moznost dialogu. Nebyva vyjimkou,
kdyz zaci doprovazi vytvarnou tvorbu soukromymi rozhovory a sdili pfi ni interni vtipy.
Vybaveni vytvarné u¢ebny a vytvarné pomicky, se kterymi mohou Zaci experimentovat, je
stavi do novych neocekavanych situaci probouzejicich veseli a smich a nuti je chovat se

nekonvencéné.

Podobu humornych situaci ovliviiuje také svét dospivajiciho Zaka, ktery se muze
v mnohych ohledech lisit od svéta dospelého. Humorné projevy zaka ve vyuce mohou odrazet
jejich osobni zajmy vcetné fascinace objekty z popularni kultury a digitalniho prostredi. Jako
ptirozena tendence dospivajicich se jevi i testovat hranice chovani a s humorem zapojovat
do tvorby nasilné ¢i sexualni motivy. Ve vyvojové specifickém Zzakovském humoru byla

celkové rozpoznana zna¢na tvofivost, nekonvenénost a smysl pro nonsens.

Specifické projevy humoru ve vytvarné vychové jsou spojené také s ucivem — se
zachazenim s obrazem a jeho komunika¢nimi ucinky. Zda se, ze vizualni humor zakt
vykazuje nékteré charakteristické znaky, Casto zahrnuje groteskni figury lidi, zvifat nebo
imaginativnich bytosti, které mohou byt pro vyvolani humorného t¢inku deformovany, tvaroveé

zjednodusovany, fantazijné pretvareny nebo uvadény do pohybu.

Jaky edukacéni potencial lze zaznamenanym humornym situacim ve vyuce vytvarné
vychovy piisoudit? Z rozhovorli se zapojenymi uciteli mimo jiné vyplyva, Ze se jim humor
stava nastrojem, jak se vyrovnat s téZkostmi zvoleného povolani a intenzivnéji prozivat situace

ve vyuce. Humor pfispiva k celkovému zlid$téni vyuCovani, zptijemneéni okamzikl ve tiidé
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a budovani solidarity ve skuping. (srov. Woods, 2012) Skolni humor miiZe také pozitivné
ovlivnit proces vytvarné tvorby. Zda se, Ze motivuje zaky K tvofivejSimu
a experimentalnéjsSimu zachdzeni s vizualnimi podnéty. Humorné projevy byvaji spojeny s hrou
s asociacemi, imaginaci, nonsensem a absurditou. Humor také pfirozené¢ podnécuje
k pojmenovavani a komentovani vznikajiciho obrazu a ovéfovani jeho komunikaénich u¢inku

ve skuping vrstevnik.

Jaké humorné edukacni néstroje 1ze doporucit vytvarnym pedagogtim? Z humornych
situaci zaznamenanych béhem vyzkumného Setfeni Ize odvodit nékteré edukaéni nastroje, se
kterymi mohou vyucujici vytvarné vychovy zamérné pracovat, a vyuzivat tak humor jako jeden
z prostiedkd kvalitni vyuky. Ucitel nemusi vzdy vystupovat jako pfimy iniciator humoru,
poustét se do slovnich vtipl a zertovani. Vyuku s prvky hry a ptatelského humoru Ize odvijet
od charakteru vytvarné ulohy a zptsobu, jakym je realizovana. Humorné projevy mohou
v zakovské skupin€ podnitit vytvarné tlohy s prvkem absurdity (napft. plakdt na nesmyslny
vynalez), vytvarné ulohy vyzadujici zapojeni imaginace (napi. dotvareni nahodné vzniklych
akvarelovych skvrn) ¢i spojeni textu s obrazem (napf. komiks s bizarni zapletkou). Zajem
0 vytvarnou c¢innost, vétsi spontaneitu v tvorbé a Sni spojené humorné situace probouzi
vytvarné ulohy, které umoznuji zaktim zapojit do vytvarné prace motivy pievzaté z jejich
vrstevnické kultury. Oblibené postavy z animovanych filmi a pocitaCovych her ¢i ikony
ze socialnich siti pisobi mezi zéky jako rozbuska kolektivniho smichu a podnécuji jejich
rozhovory. Smichem lze rozeznit vytvarnou uc¢ebnu také v situacich, kdy je zaklim umozZnéno
zakusit prekvapeni, hru a vytvarny experiment. Zaci mohou projevit humor, nejsou-li svazani
ptili§ ndvodnym, Sablonovitym tkolem, mohou-li pracovat s vlastnimi predstavami a uplatnit

originalni napady.

»S Usmeévem jde vSechno lépe, pravi lidové réeni, které doplituje veskeré teoretické
uvahy o benefitech, které vnasi humor do Zivota ve §kole i mimo ni. Mare$ a Ktivohlavy (1995)
hovoti v této souvislosti o posilujici funkei humoru, jeho schopnosti celkové zintenzivnit
vyukove situace. V dalSim sméfovani vyzkumu v rdmcei doktorského studia bude zptisob, jakym
humor posiluje edukacéni proces, reflektovan. V navaznosti na vyzkumnou sondu 1ze prohloubit
uvahy o edukacnim potencidlu humornych situaci ve vyuce vytvarné vychovy ve vztahu
k oborovym oc¢ekavanym vystuptim.

r

Podékovani: Empiricka studie vznikla za podpory Grantové agentury Univerzity
Karlovy vramci projektu ¢. 1374919 ,Specifika humoru ve vyuce vytvarné vychovy

Vv sekundarnim vzdélavani®.
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